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Budowanie relacji
charakterystyczng cechg pedagogii ewangelicznej

Od poczatku dziejow Swiata znana jest prawda o cztowieku jako o bycie w re-
lacji. Méwi o tym juz Ksigga Rodzaju. Bog w swoim akcie stworczym umieszcza
cztowieka w relacji: najpierw do siebie samego i do stworzonego $wiata, a takze
w relacji do drugiego czlowieka.

Cale zycie ludzkie utkane jest z relacji. W szerokim wachlarzu relacji od-
krywamy dwie kategorie jej sensOw. Pierwszy, naznaczony powierzchownoscia,
interesownoscia, zaborczoscia, ustawia relacje pomig¢dzy dwojgiem ludzi w prze-
strzeni zamknigcia na zycie i obowiazek nieustannego przekraczania siebie. Dru-
gi, cechujacy si¢ otwartoscia, dobrem drugiego, postawa akceptacji i zrozumie-
nia, kieruje w strong przezywania i smakowania zycia jako daru. Ten wiasnie typ
relacji chcemy uczyni¢ przedmiotem niniejszych rozwazan.

Wychowanie, rozumiane jako proces stawania si¢ i zmieniania na lepsze,
uwarunkowane jest celem dorastania ku pelni cztowieczenstwa, czyli do bycia
cztowiekiem spetnionym w zyciu. Przestrzen tak pojetego wychowania moze je-
dynie zagwarantowac pedagogiczna relacja, okreslana jako relacja mistrz—uczen,
dzigki ktorej mozliwa staje si¢ wspolna wedrowka wychowawcy i wychowanka
ku ,,prawdzie, dobru i pigknu™.

Relacja z drugim niewatpliwie stanowi pierwszy krok w pedagogii ewan-
gelicznej, w ktorej Jezus ukazany jest jako Ten, ktéry wychodzi do cztowieka
i szuka go w réznych momentach i wydarzeniach jego losu. Dla dostrzezenia
antropologiczno-aksjologicznej struktury sytuacji wychowawczych, wystgpu-
jacych w perykopach ewangelicznych, ma to znaczenie fundamentalne. Celem
ukonkretnienia naszych rozwazan pomocnymi beda dwie perykopy biblijne ,,Bo-

" Dr Barbara Adamczyk, adiunkt w Katedrze Dydaktyki i Teorii Wychowania w Wyzszej
Szkole Filozoficzno-Pedagogicznej ,,Ignatianum” w Krakowie.
'T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie 0sob, ,,Znak” 1991, nr 3, s. 62.
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gaty mtodzieniec” (Mt 19, 16-22) i ,,Powotanie pierwszych uczniow” (Mk 1,
16-22). Sprobujemy okresli¢ etapy budowania relacji pomiedzy wychowawca
a wychowankiem, ktore stanowia warunek zaistnienia prawdziwego spotkania.

1. Intencjonalno$¢ w budowaniu relacji

Dazenie do pozostawania w relacji z czlowiekiem poprzedza moment same;
decyzji budowania i tworzenia takiej relacji, czyli intencjonalno$é. Nie jest to moz-
liwe bez przyzwolenia woli, ktora jest bezposrednia przyczyna postawy chcenia
i dziatania. Przedmiotem woli jest zawsze dobro przedstawione przez rozum?. Bez
tych dwoch elementéw nie ma szans na prawdziwa relacj¢. Bardziej adekwatnym
okresleniem woli, jako warunku intencjonalno$ci w wychowywaniu cztowieka
w przypadku Jezusa Pedagoga, moze by¢ okreslenie woli zaproponowane przez
K. Wojtyle. Wedtug niego, ,,wola to wtasciwos¢ osoby, ktora dlatego zdolna jest
spelnia¢ czyny, ze wlasciwos¢ taka posiada [...]. Innymi stowy moéwiac, osoba
unaocznia si¢ poprzez wolg — a nie tylko wola poprzez osobg i w osobie. Kazdy
czyn potwierdza i zarazem konkretyzuje ten stosunek, w ktorym wola ujawnia si¢
jako wlasciwos¢ osoby — osoba za$ jako rzeczywistos¢ pod wzgledem swego dy-
namizmu ukonstytuowana wilasciwie przez wolg™. Takie posiadanie przez Jezusa
woli jako wlasciwosci Jego Osoby stanowito silny bodziec motywacji budowania
relacji. Kazda relacja z cztowiekiem nie miata u Chrystusa nic wspdlnego z prze-
lotnym spotkaniem, jednorazowym momentem, siedzeniem naprzeciw siebie czy
krotka rozmowa. Ona zawsze zblizata Go do ludzi, wprowadzata na coraz to nowe
szlaki w strong drugiego, wyrazala si¢ w odwadze przekraczania utartych granic
konwenansow, naznaczata Jego obecnoscia wiele ludzkich istnien. Istotg bowiem
tak rozumianej intencjonalno$ci nieodzownej w budowaniu relacji z wychowan-
kiem jest prawda i autentyczno$¢, warunkujace prawdziwe spotkanie osob.

Ten pierwszy etap tworzenia przez Jezusa Wychowawce relacji z uczniem
jest podstawowym elementem sktadowym modelu Jego pedagogii. Zobaczymy
to na przyktadzie dwu przywotanych perykop ewangelicznych.

W perykopie ,,Bogaty mtodzieniec” dostrzegamy obecno$¢ dwoch osob:
cztowieka dorostego (Jezusa Pedagoga) i cztowieka dorastajacego (mtodzienca).
Wyjatkowos¢ tej perykopy wyraza si¢ w checi bycia wychowywanym, jaka wy-
kazuje bogaty mlodzieniec, i w woli wychowywania, znajdujacej si¢ po stronie
Jezusa Wychowawcy.

2 Zob. G. Dogiel, Antropologia filozoficzna, Krakdéw 1984, s. 35-37. Podobne okreslenie woli
znajdziemy w filozofii wychowania J. Maritaina. Mowi on, ze wola oznacza wtadzg, ktora umozli-
wia czlowiekowi dziatanie (T. Oz6g, Podstawowe elementy maritainowskiej filozofii wychowania,
w: F. Adamski (red.), Poza kryzysem tozsamosci. W kierunku pedagogiki personalistycznej, Kra-
kow 1993, s. 158).

3 K. Wojtyta, Osoba i czyn, Krakow 1969, s. 109.
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Ze strony mlodzienca na fakt intencjonalnosci wskazuja trzy momenty.
W pierwszym bogaty cztowiek inicjuje spotkanie, ktore w obrgbie catego opo-
wiadania przyjmuje forme¢ dialogu. Ewangelista Mateusz zapisat: ,,A oto zblizyt
si¢ do Niego pewien cztowiek...” (Mt 19, 16). Jak zaznaczaja autorzy Komentarza
historyczno-kulturowego do Nowego Testamentu, ,,zgodnie z dwczesnym zwy-
czajem ludzie pobozni szukali dla siebie nauczyciela™. U bogatego mtodzienca
poszukiwanie Nauczyciela bylo réwnoznaczne ze stawianiem sobie wysokich
wymagan na progu wtasnej dorostosci. Przybycie do Mistrza wyptywato z aktu
wolnej woli, jaka wyrazatl mtodzieniec, ktory ustawia siebie w marszu w strong
pozytywnych wartosci. Drugi moment tej intencjonalno$ci dostrzegamy w czesci
dialogicznej perykopy (por. Mt 19, 16-21), a ujawniaja ja pytania stawiane Je-
zusowi. Ich tres¢ podkresla oczekiwanie na wskazoéwki i rady ze strony Mistrza
w dazeniu do dobrego zycia na ziemi, gwarantujacego zycie wieczne z Bogiem.
Trzeci natomiast moment Ewangelista Mateusz odnotowat w stowach: ,,Gdy mto-
dzieniec ustyszat te stowa, odszedl zasmucony, mial bowiem wiele posiadtosci”
(Mt 19, 22). W tym miejscu perykopy intencjonalno$¢ u mtodziefica przyjmuje
kierunek pozostawienia Mistrza z powodu niezdolnosci przyjecia Jego propozy-
cji na dobre czlowieczenstwo. Rozpoczyna si¢ wigc marsz wlasna, utarta droga
przecigtnos$ci i niemozno$ci wzniesienia si¢ ponad brak metafizycznego sensu zy-
cia. Cho¢ na przestrzeni catego spotkania z Nauczycielem inicjatywa mlodzienca
przekraczata granice Igku, stabosci, to w czasie proby zostala przezwyci¢zona
przez destrukcyjna sife.

Intencjonalno$¢ wychowywania z kolei u Jezusa Pedagoga wychodzi na-
przeciw oczekiwaniom mtodzienca, rozpoznaje je 1 przyjmuje formg¢ towarzy-
szenia cztowiekowi. Mamy tu do czynienia z tzw. faktem podstawowym i zobo-
wiazujacym. Podstawowym w sensie postrzegania wychowanka jako cztowieka,
ale innego niz dorosty®, a zobowiazujacym w sensie konieczno$ci szukania przez
Jezusa odpowiedniego sposobu dla takiego rodzaju towarzyszenia.

Z kolei w perykopie ,,Powolanie pierwszych ucznidow” momentem wyra-
zajacym intencjonalnos¢ Jezusa Pedagoga jest zatrzymanie si¢ nad Jeziorem
Galilejskim, w miejscu pracy czterech rybakéw. Ewangelista Marek zapisat to
w stowach: ,,Przechodzac obok Jeziora Galilejskiego, ujrzal Szymona i brata
Szymonowego, Andrzeja, jak zarzucali sie¢ w jezioro; byli bowiem rybakami”
(Mk 1, 16) oraz ,,Idac nieco dalej, ujrzat Jakuba, syna Zebedeusza, i brata jego,
Jana, ktorzy tez byli w todzi i naprawiali sieci” (Mk 1, 19). Z antropologiczne-
go punktu widzenia owe «zatrzymanie si¢» wskazuje na doswiadczenie najbar-
dziej podstawowe, na dostrzeganie istnienia cztowieka — wychowanka. Nie jest
ono nigdy dostrzezeniem przelotnym czy mato znaczacym. Jezus Wychowawca

* Ewangelia wedlug swietego Marka, w: C. Keener, K. Bardski, W. Chrostowski (red.), Ko-
mentarz historyczno-kulturowy do Nowego Testamentu, Warszawa 2000, s.103.

3 Por. K. Ablewicz, Czlowiek jako metodologiczny problem pedagogiki, ,,Horyzonty Wycho-
wania” 2002, nr 1, s. 98-99.
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w swej intencjonalno$ci odkrywania w drugim dobra, otwiera przed Szymonem,
Andrzejem, Jakubem i Janem w tym wlasnie momencie horyzont swojego peda-
gogicznego oddziatywania.

Ten pierwszy etap budowania przez Jezusa relacji z wychowankiem niesie
ze soba réwniez uniwersalne przestanie dla wspotczesnego wychowania. Wska-
zuje pedagogowi (wychowawcy, nauczycielowi) najpierw kierunek w strong
samego siebie, czyli w strong wlasnego ja. Kazdy wychowawca powinien bo-
wiem odnalez¢ w sobie zrédta motywacji do spetniania czynéw na miarg bycia
cztowiekiem, a czynem najwyzszej rangi w sytuacji wychowawczej jest wlasnie
budowanie relacji z wychowankiem. Jezeli pedagog chce nada¢ temu wydarzeniu
znaczacy sens, musi zdoby¢ sig¢ na przyzwolenie woli, ktora dalszy jego krok
naznaczy intencjonalnoscia wtasciwego dziatania.

2. Umiejetno$é uczestnictwa w sytuacji wychowawczej

Samo posiadanie woli przez pedagoga i zwiazana z nig intencjonalnos¢ to-
warzyszenia wychowankowi na drodze ku pelni jego cztowieczenstwa nie prze-
sadza jeszcze o klarownos$ci postgpowania pedagogicznego. Potrzebna jest tak-
ze umiejetnos$¢ uczestnictwa w sytuacji wychowawczej z kazdym cztowiekiem,
ktory w danym momencie, tu i teraz, staje przed pedagogiem z wtasna historia
zycia. Taka umiejetno$¢ posiadal Jezus. Stanowita ona istotny element calego
ziemskiego postannictwa Mistrza z Nazaretu, ubogaconego licznymi spotkania-
mi z ludzmi.

Posiadanie tej umiejgtnosci przez Jezusa wpisuje si¢ jako istotny element
budowania relacji z wychowankiem, widoczny w catej pedagogii ewangelicz-
nej. Cel tej relacji mozna okresli¢ jako pomoc wychowankowi w rozwoju jego
pieknej osobowosci. Budowanie relacji pedagogicznej jest procesem, ktorego nie
wyznaczaja $cisle okreslone granice czasu, ale sama postawa Jezusa Wychowaw-
cy, ktory zawsze nastawiony jest na bycie dla cztowieka. Logika takiej postawy
kryje w sobie zdolno$¢ dziatania na rzecz drugiego i towarzyszenia mu na drodze
stawania si¢ osoba®. W kazdej sytuacji wychowawczej, jak pisze K. Ablewicz,
»rozgrywa si¢ akcja procesu wychowania i gdzie obcujac ze soba nawzajem
w jakim$ «pomiedzy», wychowawca i wychowanek tacza swe mysli i dziata-
nia we wspolnym (lecz nie o identycznym dla kazdego znaczeniu) «nad czyms$»
bedacym nasaczonym warto$ciami do§wiadczeniem zycia”’. Pochylenie si¢ nad
doswiadczeniem zycia wychowanka wymagato ze strony Jezusa owej umiejgtno-
$ci stawania sig¢ uczestnikiem tego doswiadczenia, rozpoznawalnego w procesie
wychowania.

¢ Por. T. Gadacz, dz. cyt., s. 63.
7 K. Ablewicz, Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice, Kra-
kow 1994, s. 7.
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Przejdzmy wigc do wyeksponowania tej umiejgtnosci Jezusa Pedagoga
w przywotanych dwoch perykopach ewangelicznych. W obydwu tekstach cho-
dzito o jedno: o dochowanie przez Jezusa wiernosci tej umiejetnosci w spotkaniu
z czlowiekiem. On nie wybierat sposrdd thumu tylko tych, ktorzy zastugiwali na
wychowanie: inteligentnych, madrych i ludzi «bez grzechu». Pedagogia Mistrza
z Nazaretu wychodzi poza tego rodzaju kategorie my$lenia, nie moéwiac juz o dzia-
taniu. Jezus chce by¢ towarzyszem kazdego Iudzkiego istnienia, ale nienarzucaja-
cym si¢ lecz w pelni akceptujacym i szanujacym wolng wolg wychowanka.

W perykopie ,,Bogaty mlodzieniec” (Mt 19, 16-22) uczestnictwo w relacji
interpersonalnej, zachodzacej pomigdzy Jezusem Pedagogiem a miodym czto-
wiekiem, bardzo mocno uwidocznia si¢ w dialogu. Nie chodzi o tres¢ dialogu, ale
przede wszystkim o postawg Mistrza z Nazaretu i Jego uczestnictwo w dialogu,
czyli o sam charakter Jezusowej pedagogii. Czym jest dialog? Za M. Sniezyn-
skim powiemy: ,,Dialog to wzajemna wymiana mysli co najmniej dwoch osob,
w ktorym dochodzi do wymienno$ci rél nadawcy i odbiorcy z pelnym poszano-
waniem prawa do podmiotowosci ich uczestnikéw, z poszanowaniem prawa do
wlasnych pogladow, celem wzajemnego poznania sig i zrozumienia prowadzace-
go do wzajemnego zblizenia si¢ 0s6b™®. Cho¢ definicja ta ma swoje korzenie we
wspotczesnosci, a wigc w epoce tak odleglej od tej, w ktorej zyt Jezus, zachowuje
ona swoja uniwersalno$¢. Jezus w omawianej perykopie przyjmuje wszystkie
warunki dialogu, tzn. nastawiony jest na stluchanie pytan ze strony mlodzienca;
zgadza si¢ na wymiang z nim mysli i spostrzezen; wchodzi w logike myslenia
mtodego cztowieka, ktorego zycie wedtug jego wiasnych zasad bylo juz stabil-
ne i zdawac by si¢ mogto uporzadkowane; akceptuje wymiennos¢ rol partnerow
dialogu; przyjmuje swojego rozmowcg jako osobg w pelni wartosciowa i majaca
prawo do obrony wtasnych pogladow. Jezus podejmuje wstgpne «zabiegi» peda-
gogiczne, zmierzajace do osiagnigcia celu dialogu edukacyjnego, jakim jest wza-
jemne poznanie si¢, zrozumienie i zblizenie si¢. Mozna postawi¢ do$¢ $§miatq hi-
poteze, cho¢ ewangelista Mateusz tego nie sugeruje z racji religijnego charakteru
Ewangelii, ze nie tylko Jezus poznaje bogatego mlodzienca, ale ten drugi rowniez
ma mozliwos$¢ brania udziatlu w do§wiadczeniu Nauczyciela, w poznawaniu Jego
sposobu myslenia, wychowywania cztowieka, czyli w Jego pedagogii.

Przygladajac si¢ drugiemu etapowi budowania relacji z wychowankiem na
przyktadzie perykopy ,,Powolanie pierwszych uczniow” (Mk 1, 16-22), zasad-
nym staje si¢ wpierw okreslenie sytuacji wychowawczej. M. J. Langeveld defi-
niuje ja nastgpujaco:

Sytuacja wychowawcza to miejsce, w ktorym dzieje si¢ wychowanie. Sytuacja
taka, jako podstawowy przedmiot pracy pedagogicznej, moze zaistnie¢ przed czto-
wiekiem, a tym samym postawi¢ go w sytuacji wychowawczej przez samo zrzadze-
nie losu, badz zosta¢ sprowokowana intencja dzialania pedagoga. Dziatanie takie ma

8 M. Sniezynski, Zarys dydaktyki dialogu, Krakow 1998, s. 169.
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na celu zrealizowanie okreslonej warto$ci, uprzytomnionej i unaocznionej sformu-
fowanym celem wychowania’.

Na tle tej definicji przyjrzymy si¢ sytuacji wychowawczej znad Jeziora Ga-
lilejskiego.

W pedagogii Jezusa wobec czterech rybakéw, Szymona, Andrzeja, Jakuba
i Jana, wida¢, ze ta konkretna sytuacja wychowawcza nie byta obramowana wy-
mogiem wyboru przez Jezusa odpowiedniego czasu, miejsca i przestrzeni. Miata
ona charakter checi i decyzji towarzyszenia wychowankowi. W tej kwestii pionier-
ska wydaje si¢ wypowiedz K. Biela SJ, ktory dla glebszej analizy terminu towa-
rzysz poszerza go o dwa inne stowa: towarzyszenie i jego formg bezokolicznikowa
towarzyszy¢. Pisze on tak: ,,Etymologia stowa «towarzyszy¢» wskazuje na klu-
czowy aspekt relacji wychowawca-wychowanek w procesie wychowania. Ot6z
tacinskie stowo companio (cum — z; panis- chleb) oznacza jes¢ z kims$ chleb; towa-
rzysz to osoba jedzaca wspolnie z kims chleb, natomiast towarzyszenie oznacza
dotaczenie do kogos, aby i$¢ razem z nim tam, dokad on zmierza™'®. Wypowiedz
K. Biela SJ rozjasnia dalsza drogg w zrozumieniu postgpowania Jezusa wobec
czterech rybakéw. Przyrownanie Jezusa do towarzysza, ktory dotacza do miejsca,
gdzie rozgrywa si¢ codzienno$¢ bohaterow analizowanej perykopy, by tam urze-
czywistnia¢ siebie jako Pedagoga, nie jest zabiegiem sztucznym. To raczej rodzaj
paradoksu, ktéry zdaje si¢ odwraca¢ logike rozumienia wychowywania cztowie-
ka w ogole. W tym kluczu myslowym wychowanek ukierunkowuje pedagoga na
wybdr odpowiedniego sposobu postgpowania z nim, czyli wychowania. Jezus
wykazuje wige wielka umiejetno$¢ w podazaniu za wychowankiem droga, jaka
on Mu wyznacza. Mistrz z Nazaretu potrafi dopasowaé swoje kroki do marszu
wychowanka, swoje dziatanie do dziatania wychowanka, a Jezioro Galilejskie —
miejsce pracy rybakdéw — czyni najlepszym miejscem na prawdziwe z nimi spotka-
nie. Przy$wieca temu jeden zasadniczy cel: zrealizowanie okreslonych wartosci,
zawartych w propozycji, jaka ma zamiar przekaza¢ wychowankowi.

Wyeksponowana w tym miejscu umiejetnos¢ Jezusa, ktory zdolny jest towa-
rzyszy¢ wychowankom w r6znych momentach ich zycia poprzez tworzenie z nimi
relacji, to kolejny element sktadowy modelu pedagogii ewangelicznej o uniwer-
salnym przestaniu. Wsrod wszelkich zdolno$ci i umiejetnosci, jakie posiada czto-
wiek, znajduja sig nie tylko te wrodzone, jakimi obdarzyla go natura, ale takze
te, ktore trzeba wypracowywac (nabywac) nieraz cigzka praca. Tak samo ma si¢
rzecz z umiejgtnosciami pedagogicznymi, ktore nie zawsze, a by¢ moze rzadko
przynosimy ze soba na $wiat. Nawet brak posiadania takich umiejgtno$ci nie prze-

® M. I. Langeveld, Naukowy charakter pedagogiki, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1961, nr 3,
s. 84.

10 K. Biel, Towarzyszenie, czyli o postawie wychowawcy resocjalizujqcego, w: W. Kubik
(red.), Rocznik Wydzialu Pedagogicznego Wyzszej Szkoly Filozoficzno-Pedagogicznej Ignatianum

w Krakowie, Krakow 2004, s. 143—-144.
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sadza i nie dyskwalifikuje nikogo z funkcji bycia pedagogiem. Jezus w swojej pe-
dagogii staje si¢ wzorem dla wychowawcow w odkrywaniu w sobie czy uczeniu
si¢ od Niego umiejetnosci czynnego uczestnictwa w sytuacjach wychowawczych,
jakie niesie codzienna praktyka pedagogiczna wsrod wychowankow.

3. Wola poznania osoby wychowanka

Bardzo waznym elementem w budowaniu relacji z wychowankiem w peda-
gogii Jezusa jest czynnik woli, ktéra umozliwia akt poznawania wychowanka.
Tylko w przestrzeni glebokiej i prawdziwej relacji istnieje szansa zblizenia si¢
ludzi nawzajem do siebie w celu wzajemnego poznania si¢ na ptaszczyznie du-
chowej. Nie cialo cztowieka, ale wlasnie jego wngtrze (duch) tworzy i okresla
dopiero wlasciwy ksztatt ludzkiego bytu. A dla rzeczywistosci wychowawczej,
jak twierdzi K. Ablewicz, ,,sprawa mozliwo$ci poznawania cztowieka w procesie
wychowywania staje si¢ wiec podstawowym zadaniem pedagogiki”!!.

A jak dokonywato si¢ poznawanie wychowanka przez Jezusa w Jego peda-
gogii? Okreslaty je dwa rodzaje poznania: zmystowe oraz intelektualne (rozumo-
we)'2. Cho¢ oba byly wazne i istniaty obok siebie rownolegle, to w budowaniu
przez Jezusa relacji z wychowankiem przewazal rozum, ktory nast¢pnie wyzna-
czatl sercu reguly postgpowania wobec drugiego.

Poznawanie wychowanka w perykopie ,,Bogaty mtodzieniec” dokonywato
si¢ w czesci dialogicznej. Pytanie otwierajace dialog: ,,Nauczycielu, co dobrego
mam czyni¢, aby otrzymac zycie wieczne” (Mt 19, 16)" to pytanie fundamen-
talne. Jego tre$¢ nie odwotuje do rzeczywistosci, ktora zadowolitaby si¢ atwymi
odpowiedziami. Bo pyta¢ o zycie ziemskie cztowieka i zycie po jego $mierci to
nic innego jak pyta¢ o ludzki los. Papiez Jan Pawet 11, analizujac t¢ perykope, py-
tanie mtodzienca nazywa pasjonujacym i thumaczy je na jezyk wspotczesny: ,,Co
mam czyni¢, azeby zycie moje posiadato pelnag warto$¢ i pelny sens?”’'4. Papiez
pokazuje w ten sposob, ze pytanie mtodego cztowieka skupia si¢ wokot uniwer-

' K. Ablewicz, Czlowiek jako, s. 86.

12 Wyréznikiem cztowieka sposrod wszystkich stworzen jest okreslenie go jako istoty rozum-
nej, myslacej, ktora obok Zycia wegetatywnego i sensytywnego posiada rowniez zycie intelektual-
ne, przejawiajace si¢ w rozumnym poznaniu oraz w rozumnym i wolnym dziataniu (zob. G. Dogiel,
dz. cyt., s. 21).

13 Zob. E. Staniek, Ewangelia w rekach wychowawcy, Krakow 2003, s. 37. W egzegezie tego
fragmentu Ewangelii biblisci stwierdzaja, ze podobne pytania stawiali uczniowie takze swoim
rabinom. W Komentarzu historyczno-kulturowym do Nowego Testamentu czytamy: ,,Wiemy, ze
przynajmniej niektorzy uczniowie zadawali swoim nauczycielom pytania podobne do tych, ktore
bogaty mtodzieniec zadat Jezusowi” (Ewangelia wedlug swietego Marka, w: C. Keener, K. Bard-
ski, W. Chrostowski (red.), dz. cyt., s. 104).

14 Jan Pawel II, Do miodych calego $wiata. List apostolski Ojca Swietego Jana Pawla IT
z okazji Miedzynarodowego Roku Miodziezy, Poznan 1985, s. 9; por. I. Guillet, L’ Evangile de Jésus
— Christ selon quatre évangelistes, Paris 1976, s. 137-138.
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salnej wartosci, jaka jest ludzkie zycie, ktérego wiasciwy sens lezy w jakosci
tego zycia na wszystkich etapach drogi.

Pytanie mtodzienca nie od razu spotyka si¢ z odpowiedzia Jezusa. Co wig-
cej, prowokuje ono inne pytanie, postawione tym razem ze strony Nauczyciela:
»Dlaczego Mnie pytasz o dobro?” (Mt 19, 17). Jezus Wychowawca nie ucieka od
odpowiedzi, ale stwarza okazj¢ do poszerzenia horyzontéw myslowych mtodego
cztowieka, by wskaza¢ mu wlasciwa hierarchi¢ wartosci budowania wtasnego
wewngetrznego doswiadczenia. Ponadto odstania si¢ tu wazna cecha charaktery-
zujaca sama postawe wychowawcza Mistrza z Nazaretu: Jezus nie skupia uwagi
na sobie, ale myslenie mtodzienca ukierunkowuje na prawdziwe zrodto wszel-
kiego dobra, czyli na Boga'*. Ewangelista Mateusz pisze: ,,Jeden tylko jest Do-
bry” (Mt 19, 17). Bog jest zrodtem wszelkiej dobroci, bo ,,w Nim i tylko w Nim
wszystkie warto$ci majg swe pierwsze zrodto i ostateczne spehienie (...). Tylko
w Nim znajduja one swa prawdziwos¢ i swe definitywne potwierdzenie™!®.

Prowadzenie dobrego zycia na ziemi dopehnia si¢ ostatecznie w otrzymaniu
zycia wiecznego (por. Mt 19, 16), ktore w tradycji zydowskiej oznaczato ,,uczest-
niczenie w zyciu przysztego $wiata — czyli w krolestwie Bozym™!”. Warunkiem
uczestnictwa w tym zyciu sa przykazania Dekalogu, ktore pomagaja cztowie-
kowi zy¢ ,,wedlug Boga™'8. Jan Pawet 11 powie, ze ,,droga do zycia wiecznego
jest droga przykazan. Jest nade wszystko droga mitosci do Boga jedynego, ktory
jest dobry petnia dobra””®. W Dekalogu Bog jawi sie takze jako Wychowawca
swojego ludu®.

Decyzja zwiazana z przyjeciem Dekalogu jako fundamentu zycia niesie ze
sobg znajomo$c¢ tresci przykazan i zachowywania ich (por. Mt 19, 17). Jezus przy-
wotluje przykazania, ktore ,,dotycza relacji z innymi”'. Poznanie podstawowego
ich sensu czyli dobra, jakie niesie ze soba caty Dekalog, podkresla jego wielka
warto$¢. Zachowanie przykazan weryfikuje dopiero praktyka zycia codziennego.

Wobec przywotanych przez Jezusa przykazan Dekalogu nalezy zajaé jakies$
stanowisko i dokona¢ wlasciwych wyborow. Ewangelista Mateusz postawe mto-
dzienca zawart w stowach: ,,Przestrzegatem tego wszystkiego, czego mi jeszcze

15 Dla ludzi z czasow Jezusa pojecie dobra bylo zawsze odnoszone do osoby Boga (zob.
J. Radermakers, Au fil de I’évangile selon saint Matthieu, Bruxelles 1974, s. 25).

16 Jan Pawet 11, Do miodych, s. 10-11.

7 Ewangelia wedlug swigtego Marka, w: C. Keener, K. Bardski, W. Chrostowski (red.),
dz. cyt., s. 104.

18 A. Mello, Evangile selon saint Matthieu. Commentaire midrashique et narratif, thum.
A. Chevillon, Paris 1999, s. 345.

19 Jan Pawet 11, Jest wsrod was Chrystus Zmartwychwstaty, ,,’ Osservatore Romano” 1985,
nr2,s. 10.

2 Zob. J. Bagrowicz, Pedagogia przymierza w Piecioksiegu, w: J. Bagrowicz, S. Jankow-
ski, ,,Pan Bog twoj, wychowuje ciebie” (Pwt 8, 5). Studia z pedagogii biblijnej, Torun 2007,
s. 60-65.

21 C. Tassin, L’ évangile de Matthieu. Commentaire pastoral, Paris 1991, s. 205; por. A. Mello,
dz. cyt., s. 346; P. Bonnard, L’Evangile selon saint Matthieu, Genéve 1989, s. 288.
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brakuje?” (Mt 19, 20). Pierwsze stwierdzenie: ,,Przestrzegalem tego wszystkie-
go...” pokazuje, ze zycie mlodzienca opierato si¢ na fundamencie przykazan orazna
wiernosci Prawu®. Ale samo tylko przestrzeganie takich regut postgpowania moze
ograniczac si¢ jedynie do wykonywania zewngtrznych czynnos$ci, ktore czasami
niewiele maja wspolnego z prawami i regutami, jakimi rzadzi si¢ ludzkie serce.

Pytanie natomiast ,,...czego mi jeszcze brakuje?” (Mt 19, 20) mowi o istnie-
jacym w miodziencu braku, o pustce, potrzebie zmiany, udaniu si¢ w nieznane,
zaryzykowaniu szukania wlasnej drogi i petniejszego wymiaru zycia. Z jednej
strony, tego cztowieka mozna nazwac poszukiwaczem szczg$cia, dla ktorego ist-
nieja jeszcze ciagle marzenia, pragnienia i gotowo$¢ przemierzania kolejnych
etapow drogi w przyblizaniu sig¢ do celu. Z drugiej natomiast strony, wida¢ w nim
postawg oczekiwania na konkretne rady i wskazowki Nauczyciela, do ktorego
przybyt z takim wtagnie zamiarem.

Uwzglednienie tych wszystkich odkrytych sensow dialogu, ktére ukazywaty
proces poznawania przez Jezusa mtodego czlowieka, jeszcze bardziej uwydat-
niaja relacyjno$¢ ludzkiego bytu, gdzie by¢ w relacji z kims zawsze poprzedza
bycie w relacji najpierw z sobq samym, jakakolwiek ona by nie byta. Odwrotna
sytuacja burzy harmonig relacji z drugim juz w poczatkowej swej fazie.

W perykopie ,,Powotanie pierwszych ucznidéw” moment poznawania przez
Jezusa swoich wychowankow — rybakow uwzglednial trzy sfery, sktadajace si¢
na ich doswiadczenie. W pierwszej z nich Jezus poznawal wychowanka poprzez
jego wiasne imig. Nie byt to kto$ anonimowy, kogo daje si¢ zamkna¢ w ttumie
czy blizej nieokreslonej grupie ludzi, ale byli to Szymon, Andrzej, Jakub i Jan.
Jezus Pedagog budowal wigc relacje z drugim od dostrzegania w nim osoby,
ktora wyraza jej wlasne imig. Drugi obszar procesu poznawania wychowanka
to wejscie w glebsza relacje z rybakami, ktdra Jezus tworzy w miejscu ich bycia
u siebie. Dotacza si¢ do pracy rybakéw nad Jeziorem Galilejskim, co oznacza
wazny krok w akcie poznawania tych ludzi. Dlaczego? Bo to wlasnie Mistrz
z Nazaretu jako pierwszy wychodzi do rybakow, nie odwrotnie, to On dostoso-
wuje kroki do marszu, jaki Mu wyznaczaja ci m¢zczyzni, a w centrum catego wy-
chowawczego przedsigwzigcia nie stawia siebie, lecz dobro wychowanka. Trze-
ci wreszcie sposob poznawania rybakow czyni z Jezusa Wychowawcy swiadka
wykonywania przez nich zawodu rybaka wtedy, gdy ,,zarzucali sie¢ w jezioro”
(Mk 1, 16) oraz gdy ,,naprawiali sieci” (Mk 1, 19). Jezus przedstawia si¢ jako
ten, kto spotyka si¢ z rybakami — ludZzmi prostymi i niczym niewyrozniajacymi
si¢ w spoteczenstwie. W Jego pedagogii nie ma miejsca na podziaty pomigdzy
ludzmi czy selekcjg 0sodb, ktorych warto obja¢ pedagogiczna troska. Z kazdym
cztowiekiem buduje relacje.

W uniwersalnosci przestania tego elementu modelu pedagogii Jezusa dla
wspotczesnego wychowania znajduje si¢ kilka watkow. Pierwszy z nich sugeruje
dialog wychowawcy z wychowankiem, umozliwiajacy poznawanie jego Swiata

2 Por. P. Bonnard, dz. cyt., s. 288.
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zewngtrznego i wewngtrznego. Dzigki niemu pedagog ma mozliwo$¢ docierania
do samego zrodia wiedzy na temat wychowanka. Uczestnictwo w dialogu, podda-
wane umiejetnie prowadzonej przez pedagoga refleksji, uzyskuje jakis okreslony
obraz wychowanka. To, co jest poznawane przez wychowawcg, jest zarazem ja-
ko$ rozumiane i w jaki$ jemu swoisty sposob doswiadczane?. Mamy tu na mysli
odpowiedzialne towarzyszenie wychowankowi. Ponadto wola uczestniczenia pe-
dagoga w takim dialogu otwiera przed wychowankiem szans¢ poznawania siebie
i konfrontacji wtasnych pogladow z tymi, jakie przedstawia mu wychowawca.
Co wigcej, dialog pomigdzy nauczycielem a uczniem wskazuje na element part-
nerstwa, rozumianego jako spotkanie w prawdzie?*, a takze wyraza szacunek dla
wychowanka w dostrzeganiu i rozumieniu jego problemow?.

Drugim sposobem poznawania wychowanka jest propozycja spotykania
go w jego wlasnej historii zycia naznaczonej imieniem. Uniwersalno$¢ tej propo-
zycji moze stac si¢ dla wspolczesnej pedagogii pewnym antidotum w traktowa-
niu wychowankow by¢ moze przez niektdrych pedagogdw, jako anonimowego
thumu w klasie, a co gorsza, jako kolejnych numeréw z dziennika®.

Trzeci watek tego elementu pedagogii Jezusa wiacza si¢ w nurt persona-
listycznej wizji wychowania, ktora przede wszystkim i w pierwszej kolejnosci
odpowiada na pytanie ,kim jest cztowiek™ i nastgpnie wybiera odpowiednie
metody towarzyszenia wychowankowi.

Konkludujac, mozna powiedzieé¢, ze model Jezusowej pedagogii wpisuje si¢
w fundamentalng prawde¢ o naturze cztowieka, ktora glosi, ze kazdy czlowiek
ma prawo do wychowania, co wigcej, jak twierdzi K. Ablewicz, ,,cztowiek jest
skazany na proces wychowania. Doswiadczenie bycia wychowywanym kazdy
nosi we wlasnym doswiadczeniu egzystencjalnym”?®,

4. Projekt na wlasne zycie

Charakterystyczna cecha pedagogii ewangelicznej jest takze to, ze Jezus Pe-
dagog ma dla wychowanka projekt na jego wlasne zZycie. Przedstawia go zawsze
w formie propozycji. Propozycja z kolei ma co$ z zaproszenia: mozna je przyjac,
nie by¢ nim w catosci zainteresowanym albo mozna je odrzuci¢. Wybor nalezy
do tego, kto staje przed taka mozliwoscia.

2 Zob. K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej.
Studium sytuacji wychowawczej, Krakoéw 2003, s. 233.

24 Por. B. Patalan, Wychowawca wobec wartosci i osobowosci wychowanka, w: J. Kostkie-
wicz (red.), Szkice o ksztattowaniu osobowosci, Rzeszow 1997, s. 83.

2 Por. M. Sniezynski, Nauczanie wychowujqce, Krakow 1995, s. 98.

2 Por. A. Nalaskowski, Widnokregi edukacji, Krakow 2002, s. 380.

27 K. Kaczmarek, T. Gadacz, Racje za personalistyczng filozofiq wychowania, w: F. Adamski
(red.), Poza kryzysem, s. 61.

8 K. Ablewicz, Czlowiek jako, s. 87.
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Interesujaca kwestia jest fakt, Ze istota propozycji Jezusa dla ludzi z analizo-
wanych perykop, jak i z calej Ewangelii, jest taka sama, tylko sa inne formy jej
wyrazania i przekazu. Jest to zaproszenie wychowanka do realizowania wtasnego
cztowieczenstwa. Ten rodzaj propozycji bardzo mocno zakorzenia si¢ w grec-
kiej paidei, ktorej zadaniem, wedtug J. Wernera, wielkiego znawcy antyku, byto
wlasnie ,,wychowanie w cztowieku jego wlasciwego charakteru, prawdziwego
czlowieczenstwa (tac. humanitas)”®. Z kolei za W. Strozewskim dodamy, ze
,cztowieczenstwo (aksjologiczna istota cztowieka) lezy niejako poza nim sa-
mym, ze jest czyms$ zadanym raczej anizeli danym, bardziej postulatem, anizeli
spetnieniem™°. Z wychowawczego punktu widzenia stwierdzenie to uzasadnia
w modelu pedagogii Jezusa propozycje dla cztowieka, ktora przedstawiana jest
jako zadanie do zrealizowania jej w zyciu. W poszczegdlnych perykopach wyra-
zato si¢ to w rézny sposob.

W perykopie ,,Bogaty mtodzieniec” zaproszenie Jezusa ujete jest w stowach:
,Jesli checesz by¢ doskonaty, idz, sprzedaj, co posiadasz i rozdaj ubogim, a be-
dziesz miat skarb w niebie. Potem przyjdz i chodz za Mna” (Mt 19, 21). Dla Mi-
strza z Nazaretu byla to propozycja daru skierowanego w stron¢ mtodego czto-
wieka. Odstania ona trzy zasadnicze sensy.

Pierwszy sens okreslaja stowa: ,,idz, sprzedaj, co posiadasz” (Mt 19, 21). Nie
ma tu miejsca na filozoficzne dywagacje, ani na definiowanie pojgé¢, ani wresz-
cie na sktadanie mtodziencowi alternatywnych rozwiazan. Konsekwencja owego
,,1dZ” pokazuje zadanie do wykonania, gdy Jezus mowi: ,,sprzedaj, co posiadasz”,
oznacza to pozbycie sig¢ wszystkiego, co si¢ posiada, do czego jest si¢ przywia-
zanym®'. Jest to jaka$ ingerencja ze strony Nauczyciela w te sfery zycia bogatego
mtodzienca, ktore zabezpieczaty jego ziemskie bytowanie. Ale ingerencja kogos,
kto zna ludzkie potrzeby, pragnienia, u ktérego szuka si¢ wskazoéwek na zycie,
stanowi zawsze warto$¢ pozytywna. W tym znaczeniu stowo ingerencja ozna-
cza zaproszenie mtodego cztowieka do wgladu we wiasne serce, by przyjrzeé
si¢ opustoszalym w nim miejscom, powstalym w wyniku zbytniej troski o dobra
materialne.

Druga formg radykalizmu w propozycji Jezusa ewangelista Mateusz prze-
kazatl w stowach: ,,rozdaj ubogim, a bedziesz miat skarb w niebie” (Mt 19, 21).
W tradycji zydowskiej, zdaniem F. Gryglewicza, ,,polecenie Jezusa dotyczace
sprzedania majatku i rozdania go ubogim wiaze si¢ z przekonaniem Zydéw,
ze nalezy dawac hojne jatmuzny, bo w ten sposob cztowiek zbiera sobie skarb
w niebie”*2. Bogaty mtodzieniec kierowat si¢ taka sama logika myslenia i postg-
powania, ktora gwarantowata mu, czasami bez wigkszego wysitku, zycie wieczne

2 J. Werner, Paideia, ttum. M. Plezia, t. I, Warszawa 1962, s. 27.

30W. Strozewski, O stawaniu sie czlowiekiem, w: F. Adamski (red.), Czlowiek — wychowanie
— kultura, Krakow 1993, s. 55.

31 Por. S. Lucarz, Wpatrzeni w Jezusa, Krakow 2001, s. 14.

32 F. Gryglewicz, Ewangelia wedlug sw. Lukasza, Poznan 1974, s. 285.
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z Bogiem. Jest to logika rzadzaca si¢ prawem: co$ za co$. A to ogranicza mozli-
wos$¢ bezinteresownego wychodzenia w strong drugiego, by by¢ z nim w relacji,
wstucha¢ si¢ w to, co mowi, czy wreszcie zauwazac jego potrzeby materialne
oraz duchowe. Jezusowa logika postgpowania wychowawczego staje w opozy-
cji do tej starotestamentalnej i wyraza ja konkretny gest wobec drugiego: rozdaj
ubogim, a bedziesz miat skarb w niebie. Jan Pawet II odczytuje t¢ logike w wy-
miarze daru i mowi, ze ,,ten wymiar jest nie tylko «wyzszy» od wymiaru samych
powinnos$ci moralnych zrodzonych z przykazan, ale jest tez od niego «glebszy»
i bardziej podstawowy”*. Dar z tego, co stanowi wartos¢, bez czego trudno zy¢,
rozdany temu, ktory jest ubogi, ktdry nic nie posiada, z ktorym prawdopodobnie
nasze drogi nigdy sig¢ juz nie skrzyzuja, to wezwanie podyktowane odruchem
serca, a nie bogactwem. Podjgcie takiego daru dokonuje si¢ w akcie wolnosci.

Trzecia natomiast formg radykalizmu Jezusowej propozycji wobec milo-
dzienca wyrazaja stowa: ,,Potem przyjdz i chodZz za Mna” (Mt 19, 21). Cho-
dzenie za Jezusem warunkuje wpierw zdobycie si¢ na gest rozdania ubogiemu
tego, co sig posiada. Taki krok wymaga odwagi i ryzyka, gdyz w nim zawiera si¢
hojnos¢ serca. Po nim dopiero jest miejsce na decyzjg pojscia za Nauczycielem,
czyli przyjecie Jego stylu zycia: myslenia, dziatania, sensownego przezywania
codziennosci. Chodzenie za Mistrzem z Nazaretu to nie jednorazowy akt dobrej
woli. Ono angazuje catego cztowieka na rzecz osoby Nauczyciela, ktory wzy-
wa. A to z kolei pozbawia wychowanka wszelkich zabezpieczen i planowania
przysztosci, bo liczy sig jedynie terazniejszo$¢ gwarantowana zaufaniem Na-
uczycielowi.

Jezusowe zaproszenie mtodego cztowieka jest forma daru, ktory si¢ przyj-
muje i podejmuje, bo zabezpiecza go stata obecnos¢ Mistrza. To niepowtarzalna
szansa na dobre i pigkne zycie, o ktore przeciez pytal mtodzieniec. Ale w mo-
mencie ustyszenia tej propozycji Jezusa mtody cztowiek odchodzi. Zamiast zgo-
dy, wypowiedzenia fak, przyjmuje, otwiera si¢ w nim przestrzen wypetniona
lekiem, strachem i obawa. Jezusowy dar odczytuje on jako niemozliwy do pod-
jecia trud.

W perykopie ,,Powotanie pierwszych ucznidéw” propozycje Jezusa ewangeli-
sta Marek zapisat w stowach: ,,P6jdzcie za Mna, a sprawig, ze sig staniecie ryba-
kami ludzi” (Mk 1, 17). Zaproszenie skierowane do Szymona, Andrzeja, Jakuba
i Jana wiaze sig $cisle z obietnica uczynienia ich rybakami ludzi (por. Mk 1, 17).
Te dwa fenomeny razem wzigte, apel i obietnica, przedstawiaja ogdlny zarys dro-
gi, ktora proponuje Jezus.

Pierwszy sens zaproszenia to propozycja wspolnej drogi Wychowawcy i wy-
chowanka. Czterej rybacy znad Jeziora Galilejskiego w momencie ustyszenia
stow od Mistrza znajdowali sig na etapie zycia okre§lonego przez dorostosc. Je-
zus w swej pedagogii wybiera dla nich ten wlasnie moment, gdzie zycie osobiste
i zawodowe jest juz okreslone i nie wymaga wigkszych zmian. W ten sposob

33 Jan Pawet 11, Do mlodych, s. 27.
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pokazuje, ze na kazdym etapie zycia cztowiek moze by¢ otwarty na propozycje
realizowania swojego czlowieczenstwa w sposob jeszcze bardziej doskonaly.

Drugi sens Jezusowego wezwania kryje si¢ w relacji pomigdzy Mistrzem
a rybakami, ktora Philippe Bacq i Odile Dumas okreslaja jako ,,szczegdlny i spe-
cyficzny zwiazek, w ktorym Jezus wzywa do pdjscia za Nim. Zwiazek ten tworzy
nowy typ relacji: On jest z przodu, a oni za Nim™*. Na czym polega specyfika
takiej relacji? Polega ona na zdobywaniu przez rybakow umiejgtnosci stawia-
nia krokow za Mistrzem, a nie przed Nim. Na takiej drodze nie trzeba samemu
przeciera¢ szlakéw ani samemu szuka¢ drogowskazow czy odczuwac lgku przed
czyhajacym niebezpieczenstwem. Jest to droga pewna, bezpieczna, jedyna, bo
naznaczona obecno$cig Mistrza, ktory wzywa ku prawdziwym warto$ciom.

Trzeci sens zaproszenia wskazuje na jego podwojny charakter. Jest to we-
zwanie do uczestnictwa w zyciu Mistrza, uczenia si¢ wlasnego zycia w Jego
obecnosci (jest to przygotowanie do pozyskiwania dla takiego samego celu in-
nych ludzi)®, a takze przylaczenie si¢ rybakow do grupy osob, ktora ,,bedzie
towarzyszyta Jezusowi i bedzie $wiadkiem Jego dziatalnoS$ci i nauczania’®.

Obietnica zawarta z kolei w formule powotania ,,...a sprawig, ze si¢ stanie-
cie rybakami ludzi” (Mk 1, 17) pokazuje inicjatywg¢ Mistrza, ktory sam dokona
przemiany w zyciu rybakéw?’. Jej istotg wyraza zwrot: «by¢ rybakiem ludzi».
Odwotuje si¢ on do zawodu, jakim trudnili si¢ ci ludzie na co dzien, a takze do j¢-
zyka, jakim postugiwali sig rybacy w pracy. Jezus w wezwaniu do poj$cia za Nim
uzywa wilasnie jezyka rybakéw, ktory jest dla nich zrozumialy. Dla Jezusa jezyk
rybakow staje si¢ waznym narzedziem pedagogicznym, od zrozumienia ktérego
uzalezniona byla pozniejsza decyzja tych mezczyzn.

Symbolika okreslenia «by¢ rybakiem ludzi» otwiera nowa perspektywe wi-
dzenia rzeczywistosci 1 nowe jej rozumienie. Wraz z tg perspektywa pojawia sig
takze nowe zadanie, jakie Jezus proponuje rybakom. Polega ono na tym, ze ,,nie
beda juz towi¢ ryb. Beda prowadzi¢ innych ludzi ku drodze, na ktora sami juz
wkroczyli, beda ich prowadzi¢ do wspolnoty zycia z Jezusem™®. Lowi¢ ludzi,
czyli pozyskiwac ich dla Mistrza, oznacza by¢ wspotpracownikiem Boga w Jego
Kroélestwie. Uczen Jezusa catkowicie taczy sig ze swoim Mistrzem, dzieli z Nim
swoj los i bierze czynny udziat w przepowiadaniu Ewangelii*®. Bycie rybakiem

34 Ph. Bacq, O. Dumas, Ferments d’Evangile. Une Eglise en mouvement, Bruxelles 1996,
s. 22.

3 Por. K. Stock, Dobra Nowina Jezus. Oredzie Ewangelii Swietego Marka, tham. M. Kazmier-
czak, Krakow 1994, s. 9.

36 P. Lamarche, Evangile de Marc, Paris 1996, s. 11; por. M. Bednarz, Ewangelie synoptyczne,
Tarnow 1999, s. 178.

37 Por. E. Pousset, Evangile de saint Marc, Paris 1985, s. 17; P. Lamarche, dz. cyt., s. 10.

¥ K. Stock, dz. cyt., s. 8; por. J. Hervieux, L’Evangile de Marc, Paris 1991, s. 26.

3 Por. H. Langkammer, Ewangelia wedtug sw. Marka, Poznan 1977, s. 97; por. A. Jankowski,
K. Romaniuk, L. Stachowiak, Komentarz praktyczny do Nowego Testamentu, Poznan — Warszawa
1975, s. 152; M. Galizzi, Czlowiek, ktory umie wybierac¢, Warszawa 1986, s. 30.
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dla innych zobowiazuje takze do uczenia si¢ od Nauczyciela wlasciwego spoj-
rzenia na drugiego czlowieka, o istocie ktérego mowi jego serce, a nie zewngtrz-
ne znaki.

Kazde zaproszenie domaga si¢ udzielenia odpowiedzi wobec hojnosci daw-
cy. W przypadku czterech rybakow byta to postawa odpowiedzialno$ci na propo-
zycje ztozong im przez Jezusa. Ewangelista Marek zapisat to w dwoch wersetach.
Odnosnie osoby Szymona i Andrzeja: ,,I natychmiast zostawili sieci i poszli za
Nim” (Mk 1, 18) oraz Jakuba i Jana ,,a oni zostawili ojca swego, Zebedeusza,
razem z najemnikami w todzi i poszli za Nim” (Mk 1, 20). Reakcja rybakéw jest
natychmiastowa. Nie ma tam czasu na namysl, kalkulacje, co wigcej, nie poja-
wia si¢ tez zadne stowo. Odpowiedz na wezwanie angazuje calego cztowieka,
ktory decyduje si¢ na krok fundamentalnych przemian w swoim zyciu. Wydaje
sig, ze decyzji pojscia za Jezusem czterej rybacy nie podjeli jedynie ze wzgledu
na stowa Mistrza, ale ze wzgledu na Jego osobowos$¢, ktora nadata tym stowom
status pozytywnych wartosci 1 przynaglita tych ludzi do zaangazowania si¢ na
rzecz rozwoju i wzrostu wlasnej osoby. Osobowo$¢ Jezusa z Jego autorytetem,
pieknym cztowieczenstwem, mitoscia do rybakow, szacunkiem dla ich wolno$ci
doprowadzita do momentu decyzji i do udzielenia pozytywnej odpowiedzi.

Bogactwo sensow, odstonigtych w Jezusowym zaproszeniu skierowanym do
wychowanka, staje si¢ kolejnym waznym aspektem wychowawczym, ktory war-
to zaproponowac wspotczesnej pedagogii. Okresli¢ go mozna jako droge stawia-
nia wychowankowi wymagan stosownych do jego mozliwosci (psychicznych,
fizycznych i duchowych), ktore wychowawca najpierw rozpoznaje w procesie
budowania z nim relacji. W jezyku religijnym oznacza to wdrazanie wychowanka
do pracy nad soba. Prawdopodobienstwo zaistnienia tego elementu sktadowego
modelu wychowawczego Jezusa w realiach wspotczesnej pedagogii potrzebowa-
loby z pewnoscia relacji wychowawczej, okreslanej jako relacja mistrz—uczen.

Zamiast zakonczenia

Propozycja pedagogii ewangelicznej w formie towarzyszenia wychowanko-
wi, odczytana w analizowanych perykopach jako budowanie z nim relacji, jest
istotnym warunkiem prawdziwego spotkania, ktore winno znalez¢ si¢ w kazdej
sytuacji wychowawczej. Ukazany przez Jezusa typ relacji nie jest obarczony ani
przymusem, ani miejscem czy $cisle okreslonym czasem. Jego relacja pedago-
giczna zakorzenia si¢ w bezposredniosci spotkania z wychowankiem w przestrze-
ni toczacego si¢ codziennego zycia. Co wigcej, horyzont prawdziwego spotkania
posiada mozliwo$¢ ukazania wychowankowi jego relacji do siebie, do innych
i do Boga.
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Building relations as the characteristic feature of evangelical pedagogy
(Summary)

Since the beginning of the history of the world, the truth about man as a being in
relation has been known. In a wide range of relations we discover two categories of its
meanings. The first one, marked with superficiality and self-interest, sets up the relations
between two persons in the sphere of being closed to life. The second one, characterized
by openness, another person’s good and the attitude of acceptance, aims at living and
tasting life as a gift. The second type of relation defines pedagogical relation as a shared
way of an educator and a pupil towards the height of humanity.

Relation with another man constitutes the first step in evangelical pedagogy, where
Jesus is shown as the One, who goes to meet man and seeks him in various moments and
events of his fate. To specify these deliberations, two biblical pericops — “The Rich Young
Man” (Matthew 19, 16-22) and “The First Four Disciples Are Called” (Mark 1, 16-22)
— may prove helpful. Building a pedagogical relation in these evangelical texts between
Jesus — the Educator and the pupil is revealed in four stages: intentionality in building
relations, ability to participate in an educational situation, willpower to get to know the
pupil and a project for one’s own life. In addition, a universal message for contemporary
education is shown in each of these stages.
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