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Zapominajqc o tym, co za mngq,

a wytezajqc sily ku temu, co przede mnq,

pedze ku wyznaczonej mecie, ku nagrodzie,

do jakiej Bog wzywa w gore, w Chrystusie Jezusie.
(Flp 3, 13-14)

Na cztowieka, jego ,,czyny” 1 ,,wyczyny”, mozna patrze¢ roznie. U podstaw
tego ,,widzenia” lezy niewatpliwie przyjmowana przez badacza aksjologia (sys-
tem wartos$ci) i metodologia (sposdb uprawiania nauki). Osoba ludzka jest wigc
postrzegana przez niektorych z perspektywy historycznej (diachronicznej) badz
aktualnej (synchronicznej), inni z kolei w swoim ujeciu calosciowym (holistycz-
nym) badz fragmentarycznym i kontekstualnym wskazuja na jej konotacje czy
to konstruktywne, czy destrukcyjne, a jeszcze inni — broniac cztowieka przed
redukcjonizmem antropologiczno-psychologicznym i zamknigciem go tym sa-
mym jedynie w $wiecie doznan i wrazen — wskazuja na jego wymiar i sens teo-
logiczny. Kim jest cztowiek (gr. gnoti se auton) i jak wielka jest szlachetnos¢
jego natury, niezwykle trafnie ukazal $w. Pawet. Cztowiek zapomina o tym, co za
nim, a wytgza sity ku temu, co przed nim'. Kazdego dnia nie tylko staje sig¢ coraz
doskonalszy i gorliwszy, ale z nowym zapatem walczy z grozacymi mu niebez-
pieczenstwami. Tak wigc, zycie czlowieka jest zawieszone pomigdzy ciaglym

* Ks. dr Wojciech Cichosz, dyrektor Zespotu Szkét Katolickich im. Jana Pawta II w Gdyni;
wykladowca na Uniwersytecie Kard. Stefana Wyszynskiego w Warszawie (Zamiejscowy Osrodek
Dydaktyczny w Gdyni) oraz Gdanskim Seminarium Duchownym; ekspert MENiS w zakresie nauk
humanistycznych i religii.

' Por. $w. Jan Chryzostom, Homilia 2 ku czci sw. Pawla, w: Liturgia godzin. Codzienna mo-
dlitwa Ludu Bozego, t. 111, Poznan 1987, s. 1067.
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94 Wojciech Cichosz

»Zatrzymywaniem” i ,,stawaniem si¢”, ,,pytaniem” i ,,odpowiadaniem”, pomig-
dzy ,,.biosem” a ,,etosem”, tj. wewngtrznym (osobistym) zmaganiem a spotecz-
nym wymaganiem (standardem i paradygmatem). Osoba w swoim dynamizmie
zmierza coraz dalej i glebiej. Nie odczytuje swojego istnienia jedynie w perspek-
tywie tacinskiego terminu ,,sum” (statyczne jestem), ale ,,sursum” (autokreacyjne
W gore), to znaczy — wzrasta coraz wyzej i wigce;j.

1. Psychologiczne koncepcje czlowieka

W centrum aktualnych tematéw zostat umieszczony czlowiek, jego kultura
i wychowanie. Cho¢ nauka ulegla ogdlnej defragmentaryzacji, to wtasnie czto-
wiek 1 jego wolnos¢, niemal w kazdej dziedzinie zycia, zajgty naczelne miejsce.
Pojawito si¢ nowe nielatwe wyzwanie, jakim sa zmiany kulturowo-mentalne
o zasiggu cywilizacyjnym, inspirowane tzw. ,,mys$leniem naukowym” i ,,niedo-
rzecznym jarmarkiem ponowoczesnej swawoli’?, konsumpcji i hedonizmu®. Jan
Pawet Il w encyklice Fides et ratio zwraca uwage na pojawienie si¢ ogromnego
niebezpieczenstwa na polu nauki, gdyz:

W sferze badan przyrodniczych rozpowszechnita si¢ stopniowo mentalno$¢ po-
zytywistyczna, ktora nie tylko zerwala wszelkie powiazania z chrzescijanska wizja
Swiata, ale — co wazniejsze — zrezygnowata tez z wszelkich odniesien do wizji metafi-
zycznej 1 moralnej. W wyniku tego zaistniato niebezpieczenstwo, iz niektorzy ludzie
nauki, rezygnujac z jakichkolwiek odniesien etycznych, nie stawiaja juz w centrum
swej uwagi osoby ludzkiej i catosci jej zycia. Co wigcej, czg$¢ z nich, $wiadoma
mozliwosci otwartych przez rozwoj techniki, wydaje sig ulega¢ nie tylko logice ryn-
ku, ale takze pokusie zdobycia demiurgicznej wladzy nad przyroda, a nawet nad
samym bytem ludzkim. Konsekwencje kryzysu racjonalistycznego przyjety w kon-
cu posta¢ nihilizmu. Dla naszych wspolczesnych ma on swoisty urok jako filozofia
nicosci. Wedtug teorii jego zwolennikdéw poszukiwanie stanowi cel sam w sobie, nie
istnieje bowiem nadzieja ani mozliwo$¢ osiagnigcia celu, jakim jest prawda. W in-
terpretacji nihilistycznej zycie jest jedynie sposobnoscia do poszukiwania doznan
i doswiadczen, wsrod ktorych na pierwszy plan wysuwa si¢ to, co przemijajace.
Nihilizm jest zrodtem rozpowszechnionego dzi$ pogladu, ze nie nalezy podejmowacé
zadnych trwatych zobowigzan, poniewaz wszystko jest ulotne i tymczasowe*.

Dzieje sig to zard6wno na plaszczyznie humanistycznej, jak i przyrodniczej,
a szczegolnie widoczne jest w badaniach z zakresu biogenezy i1 antropogenezy,

2 A. Pawtucki, Osoba w pedagogice ciala, Olsztyn 2005, s. 7.

3 W. Cichosz, Wspélczesne pochlaniacze: o konsumpcjonizmie, ,,Studia Gdanskie” XVII
(2004), s. 181-189.

4 Jan Pawel I1, Encyklika Fides et ratio, Rzym 1998, 46.
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genetyki i inzynierii biomedycznej, transplantacji i prokreacji, sekwencjonowania
nukleotydow w ludzkim genomie i hodowli tkanek. Mozna tu réwniez wymienic¢
obok terapii genowej transgeniczna zywnos¢. Refleksja naukowa poswigcona oso-
bie ludzkiej przybiera rézne formy, od poszukiwania jej poczatkdéw i prawidtowo-
$ci zycia do znajdowania podstaw jej specyficznych zachowan. Na plaszczyznie
mys$li psychologicznej, w toku wieloletnich doswiadczen, ukonstytuowaty si¢ na-
stepujace koncepcje cztowieka: behawiorystyczna, psychodynamiczna, poznaw-
cza, humanistyczna i transgresyjna (wspoétczesne ,,novum psychologiczne”).

Koncepcja behawioralna

Pierwsza wielka koncepcja jest behawioryzm (Edward Lee Thorndike 1874—
—1949, Edward Chace Tolman 18861959, Burrhus Frederic Skinner 1904—1990)°.
Wedhug tego pogladu cztowiek jest istota nieroztacznie zwiazana ze $rodowi-
skiem, i to w szerokim tego stowa znaczeniu. Wedtug fizjologa rosyjskiego Iwana
Piotrowicza Pawlowa (1849-1936), jednostka ludzka to uktad zewnatrzsterowa-
ny, ktérego zachowanie podlega catkowitej kontroli. Taka koncepcja w procesie
edukacyjnym daje uprzywilejowana rolg systemowi nagrod i kar (przystowiowej
marchewki i kijka). Procesy psychiczne czy tez pojgcie silnej woli schodza na
drugi plan, stajac si¢ wrecz semantyczna fikcja®. Da si¢ zatem skonstruowac pro-
sty model behawiorystyczny, zgodnie z ktorym kazdemu bodzcowi towarzyszy
konkretna reakcja, co w konsekwencji prowadzi do manipulacji i depersonaliza-
cji cztowieka. Proponowany model jawi si¢ jako dziewigtnastowieczny psycho-
logiczny portret mechanistyczny.

Koncepcja psychodynamiczna

Gdy behawioryzm rodzit si¢ w dobrze zorganizowanych laboratoriach,
w ktorych mierzono z duza doktadnoscia i precyzja reakcje cztowieka na bodzce,
to w klinikach psychoterapeutycznych, neurologicznych i gabinetach lekarskich
krystalizowata si¢ koncepcja psychodynamiczna’ (psychiatra wiedenski Sigmund
Freud 1856-1939, amerykanski psychoanalityk Erich Fromm 1900-1980). Glosi
ona, ze zachowanie ludzi zalezy od wewngtrznych sit dynamicznych, ktore sa
réznie nazywane: potrzebami, dazeniami, popedami czy libido. Na uwage za-

5 T. Tomaszewski, Wstep do psychologii, Warszawa 1963. W ksiazce tej czytelnik znajdzie
historig rozwoju behawioryzmu od jego powstania do wspétczesnosci.

¢ J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowieka, Warszawa 2000, s. 12—13.

" Tamze, s. 93-165; T. Tomaszewski, dz. cyt.; J. Reykowski, Metodologiczne problemy psy-
chologii wspolczesnej, Warszawa 1964; Wi Szewczuk, Wstgp do antypsychoanalizy, Warszawa
1973 — przeprowadzit ostra krytyke pogladow Freuda.
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stuguje fakt, ze popedy te sa nieSwiadome, a zatem czlowiek nie jest w stanie
sam rozwigzywaé pojawiajacych si¢ problemow, konieczna jest psychoterapia.
Wedtug J. Kozieleckiego, ,,portret psychodynamiczny jest w znacznym stopniu
klinicznym obrazem cztowieka™®.

Koncepcja poznawcza

Wysitki psychologdw pozwolity stworzy¢, oprocz wyzej prezentowanych,
rowniez taka koncepcje, w ktorej cztowiek jest uktadem przetwarzajacym infor-
macje — koncepcja poznawcza (Jerome Bruner, Herbert A. Simon, Ulric Neisser,
David E. Rumelhart, Tadeusz Tomaszewski)’. Jego zachowanie zalezy nie tylko
od aktualnych danych empirycznych, ale rowniez od zakodowanej w pamigci
trwalej wiedzy, zdobytej w procesie ksztatcenia i zblizania si¢ do ideatu wycho-
wawczego. Takie ujecie przedstawia cztowieka jako wolnego sprawce swoich
czynoéw. Podstawowa metoda, prowadzaca do wywotania celowych zmian ilo-
sciowych 1 jakosciowych w zachowaniu jednostki ludzkiej, jest wychowanie.
O ile powyzsze sformutowanie nie budzi zadnych zastrzezen, to rodzi si¢ istotne
pytanie o samo pojgcie ,,wychowania”. Osiagnigcia wspolczesnych kierunkow
pedagogicznych sa w tym temacie niejednoznaczne, zroznicowane, a nawet roz-
proszone'?. Niemniej jednak, psychologiczna koncepcja poznawcza zastuguje na
szczegolna uwage wszystkich pedagogow i wychowawcow.

Koncepcja humanistyczna

Oprocz trzech wyzej wymienionych koncepcji, zaczgla si¢ juz wytaniaé
zza horyzontu psychologia humanistyczna. Tacy amerykanscy uczeni, jak psy-
cholog 1 psychopatolog Abraham Maslow (1908—-1970) oraz psycholog Carl R.
Rogers (1902—-1987), sformutowali wiele interesujacych hipotez na temat czto-
wieka i jego systemu motywacji''. Wysungli przy tym tezy o dazeniu cztowieka
do samorealizacji i jego potrzebie urzeczywistniania §wiata mozliwego (wirtual-
nego). Wilasnie tu — ich zdaniem — nalezy doszukiwac si¢ glownej sity napedowe;j
dziatalnos$ci 1 tworczoscei cztowieka. Pelny 1 harmonijny rozwdj jednostki moga
wspomoc nastgpujace metody: psychoterapia, trening grupowy czy wychowanie
humanistyczne. Psychologia orientacji humanistycznej, zgodnie ze swoja na-

8 J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne, s. 13.

® M. Materska, T. Tyszka (red.), Psychologia a poznanie, Warszawa 1992; J. Kozielecki, Kon-
cepcja transgresyjna cztowieka, Warszawa 1987; tenze, Koncepcje psychologiczne, s. 169-235.

10 B, Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 2001.

11 Zob. np. A. Maslow, W strone psychologii istnienia, Warszawa 1986; C. R. Rogers, On
becoming a person, Boston 1961.
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zwa, silnie podkresla potencjat ludzkich mozliwosci 1 niezwykta energi¢ obec-
na w kazdej jednostce, dazacej do samorealizacji. Warto dodac, ze pedagogika
chrzescijanska w samowychowaniu wymienia trzy jego konstytuanty: samopo-
znanie, samooceng i samourzeczywistnienie'?.

2. Narodziny transgresjonizmu

W kontekscie wyzej prezentowanych teorii psychologicznych pojawia si¢
dzisiaj nowe ujgcie cztowieka — psychologia transgresyjna. Tak jak dla kultury
wspolczesnej, okreSlanej powszechnie mianem ponowoczesnos$ci'®, kluczowym
pojeciem stata si¢ ,,r6znica” (fr. différence), tak dla psychologii transgresyjne;j'*
—u podstaw termindw priorytetowych lezy stowo ,,granica” (gr. peras). Nie bez
znaczenia sg tu rowniez takie terminy, jak: autokreacja, samorealizacja, autopre-
zentacja czy autopromocja (ang. self-promotion).

Pojecie ,,granica” wystepuje na rozleglym obszarze nauk, np. w geografii
i geologii, gdy mowi si¢ o zalewaniu obszarow ladowych przez wodg (morze
wystepuje z brzegow, przekraczajac wyznaczone mu granice), czy tez biologii
— ilekro¢ mowa o teorii i prawach dziedziczenia cech (np. dwa prawa Gregora
Johanna Mendla 1822—-1884). Jednak w psychologii czy pedagogice, z punktu
widzenia ogo6lnej teorii znaku (semiotyka), transgresjonizm nalezatoby trafniej
okresla¢ mianem ,,psychotransgresji” i analogicznie ,,pedagotransgresji”!>. W ten
sposob transgresja zostata przeniesiona na obszar nauk humanistycznych i spo-
tecznych. Jednym z pierwszych uczonych, ktéry tego dokonal, byt dwudziesto-
wieczny filozof francuski — Michel Foucault'®.

Chronologiczne ujecie historii ludzko$ci pozwala, z jednej strony, wyrdznié
to, w czym cztowiek przystosowywat si¢ do srodowiska biologiczno-kulturowe-
go (radiacja adaptatywna), a z drugiej — pokazac¢ osiagnigcia (,,czyny” i ,,wyczy-
ny”’), ktore okreslane sa mianem czynnosci transgresyjnych (przekraczania granic
w roznych kontekstach): transgresje ekspansywne i tworcze, indywidualne i zbio-

12 E. Mitek, Pedagogika dla teologéw, Wroctaw 2002, s. 162—169.

13'W literaturze przedmiotu pojawiaja si¢ zasadniczo dwa terminy: ,,postmodernizm”, ktory
odnosi sig z reguty do filozofii, oraz ,,ponowoczesno$¢” (,,ponowozytnosc”), ktora rozumiana jest
jako kultura (epoka) interpretowana przez filozofi¢ postmodernistyczna. Wobec tego mozna stwier-
dzi¢, ze postmodernizm to filozofia epoki ponowoczesnej. Wielokrotnie jednak terminy te stosuje
si¢ zamiennie.

14 Stownik wpdlczesnego jezyka polskiego, red. A. Sikorska-Michalak i O. Wojnitko, Warsza-
wa 2000, s. 435: ,, Transgraniczny — dotyczacy obszarow po obu stronach granicy, przechodzacy
przez granicg, odbywajacy si¢ migdzy dwoma graniczacymi ze soba panstwami’.

15 J. Kozielecki, Transgresja i kultura, Warszawa 2002. Wedtug tego psychologa, istnieja
pewne obawy, ze utworzony neologizm — ,,psychotransgresjonizm”, cho¢ ze wszech miar jest uza-
sadniony, moze zburzy¢ istniejaca juz nomenklaturg pojeciowa.

16 M. Foucault, Language, counter-memory, practis, Oxford 1977. Na temat zycia i filozofii
Foucaulta pisali np. W. Cichosz, W. Dyk, Sladami wielkich filozoféw, Warszawa 2002, s. 417-419.
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rowe, konstruktywne i destruktywne'’. Ilekro¢ podejmowane sa jakiekolwiek
rozwazania na temat dziatania cztowieka, na ogot prowadza do stwierdzenia, ze
tworczos¢ osoby ludzkiej jest konsekwencja nieustannego samoprzekraczania.
Ow proces samotranscendencji staje si¢ podstawowym i niezbywalnym zycio-
wym motorem napedowym (bios). Transgresja jest tutaj pojmowana, z jednej
strony, jako przekraczanie dotychczasowych granic: materialnych, spotecznych
i symbolicznych danej jednostki czy zbiorowosci, a z drugiej, jako wychodzenie
poza tradycyjne metody obecne na ptaszczyznie psychologicznej. Transgresja
staje si¢ pewnego rodzaju gra, ktora mozna wygra¢ lub przegraé, a ktérej wynik
zalezy od rozgrywajacego dang partig.

Badania z zakresu paleontologii, abiogenezy i antropologii wskazuja, ze
cztowiek, cho¢ jest najmlodszym stworzeniem posrod swiata przyrody, to wypo-
sazony zostat przez natur¢ w niezwykta zdolnos$¢ przekraczania swoich mozliwo-
$ci i granic. Ksigga Rodzaju powie: ,,I stworzyt Bog ludzi na obraz swdj, na obraz
Boga stworzyt ich: stworzyt mezczyzne i kobiete. I blogostawit im Bog. I rzekt
do nich: «Plodni badzcie i mndzcie sig; napelniajcie ziemi¢ i ujarzmiajcie ja.
Wtadajcie rybami morza i ptactwem nieba, i wszelkim zwierze¢ciem, ruszajacym
si¢ na ziemi»” (Rdz 1, 27-28). Cztowiek od poczatku swego istnienia podejmuje
szerokie dziatania na rzecz rozszerzenia zakresu swojej wolnosci, pomnazania
dorobku oraz przekraczania granic, ktére wyznacza mu spoleczenstwo, kultura,
a nawet sama natura. Angazuje si¢ przy tym w wielkie ,,czyny”, a nawet — jak
moéwi Jozef Kozielecki'® —,,wyczyny”, by sta¢ sie liderem w r6znych dziedzinach
zycia zbiorowosci. Te stowa zdaja si¢ potwierdzac liczne badania zarowno antro-
pologdw, jak i psychologdéw. Czlowiek ciagle poszukuje, zdobywa, ksztalci 1 wy-
raza samego siebie. Granice, cho¢ nieustannie sa przekraczane, ciagle pozostaja
i inspiruja do dalszych dziatan. Chociaz historia mysli ludzkiej poczatki nauki
przypisuje Grekom, zyjacym dopiero na przetomie VIIi VI w. p.n.e.", to przeciez
ogromne umiejetnosci oraz niezwykle technologie rozwinety si¢ duzo wczesniej,
i to w zupetie innych srodowiskach. Takie kraje starozytne, jak Egipt, Babilonia,
Asyria czy Indie i Chiny, posiadaly kultur¢ o zadziwiajaco wysokim poziomie.
Historia zdaje si¢ dobitnie wskazywac¢ na ciagle zmaganie ludzkos$ci z poszuki-
waniem, znajdowaniem i przekraczaniem granicy: materialnej, spotecznej i sym-
boliczne;j. I tak wytaniaja si¢ poczatki transgresji historycznej i ekspansywne;j.

17.J. Kozielecki, Transgresja, s. 39-65.

¥ Tamze, s. 66.

9 M. Heller, Filozofia nauki. Wprowadzenie, Krakow 1992; S. Kaminski, Nauka i metoda.
Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, Lublin 1992; tenze, Metoda i jezyk. Studia z semiotyki i meto-
dologii nauk, Lublin 1994; W. Tatarkiewicz, Historia filozofii. Filozofia starozytna i Sredniowiecz-
na, Warszawa 1970; S. Swiezawski, Dzieje europejskiej filozofii klasycznej, Warszawa—Wroctaw
2000.
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3. Proces wychowania przekraczaniem granic

Czlowiek ze swej natury przekracza rdzne granice, a transgresjonizm stawia
go w perspektywie ekspansji §wiata materialnego (ku rzeczom), spotecznego (ku
ludziom) i symbolicznego (ku symbolom). W grupie spotecznej cztowiek wie-
lokrotnie angazuje si¢ w zwigkszanie wptywu nie tylko na jednostki, ale i cala
zbiorowos¢. Stara si¢ przy tym poszerzy¢ zakres swojej wolnosci, a jednoczesnie
wprowadza daleko idace zmiany. W takim kontekscie, w historii pedagogiki, do-
konywaty si¢ reformy systemow oswiaty i powstawaly nowe teorie wychowania.
Pedagog czeski, Jan Amos Komenski (1582-1670), przyczynit si¢ do reformy
XVII-wiecznego systemu nauczania poprzez wprowadzenie drukowanej ksiaz-
ki, elementarza i podrecznikow. Cho¢ zyl w konkretnym czasie, to jego wzrok
wpatrywatl si¢ w $wiat mozliwy — szkolg przysztosci®®. Jako pierwszy potaczyt
moment nauczania z elementem wychowania. Wymagato to przekroczenia gra-
nicy, za ktora znajduje si¢ niepewno$¢ i ryzyko?®'. Nie bez znaczenia jest tutaj
wyobraznia, zdolno$¢ antycypacyjnego myslenia, odwaga cywilna i intelektual-
na. To umiejetne wykorzystanie $wiata zwigksza potrzebe rozwoju cztowieka
i ukierunkowuje go na kolejny $wiat wirtualny?.

Powyzsze sady zostaly potwierdzone przez wielu pedagogow?: czy to Jana
Fryderyka Herbarta (1776—1841), niemieckiego filozofa propagujacego naucza-
nie wychowujace, czy Amerykanina Johna Deweya (1859-1952), postulujacego
wigksze zaangazowanie uczniow, a tym samym zwrocenie uwagi na ksztalto-
wanie i rozwijanie roznorakich operacji intelektualnych oraz umiejetnosci prak-
tycznego dziatania. Psychologia transgresyjna rownolegle z mysla pedagogiczna
moéwia o trwatym dazeniu cztowieka do potwierdzania i powigkszania swojej
warto$ci®*. Pojawia si¢ termin ,,potrzeba hubrystyczna”, pochodzacy etymolo-
gicznie z filozofii i literatury greckiej. W pierwszej fazie pojgcie to oznaczato
nieposkromiona pychg¢ i pragnienie wywyzszania si¢, co wywotywato gniew
bogoéw. We wspodlczesnej mysli naukowej stracito swoje pierwotne pejoratywne
znaczenie i stato si¢ pojeciem kluczowym opisujacym sily napgdowe myslenia
oraz dzialania. W zaleznosci od przyjmowanych podstaw teoretycznych ten wy-
miar ludzkiego dziatania zostaje okreslany w roznorodny sposob: motyw zwigk-
szania wlasnej wartosci (ang. motive to maintain self-esteem), potrzeba wzrostu
»ja~ (ang. need for self-enhancement), pragnienie samowywyzszania si¢ (ang.
ego aggandizing) czy wreszcie szacunek do samego siebie (ang. self-regard).
Bez tej potrzeby osobowos¢ cztowieka bylaby uboga i pozbawiona wewngtrznej

20 J. Bruner, Actual minds, possible worlds, Cambridge 1986.

21 J. Kozielecki, Transgresja, s. 88.

22 B. Wooslley, Virtual worlds. A journey in Hype and Hyperreality, Oxford 1993.

3 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1995.

2 A. Maslow, Motywacja i osobowosé, Warszawa 1990; A. Adler, Understanding human na-
ture, New York 1930.
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dynamiki. Wedtug niektorych, pragnienie wlasnej wartosci nalezy do najistot-
niejszych wlasciwos$ci natury ludzkiej®. Wspotczesno$é i przemiany kulturowe
spowodowaly przesunigcie nacisku z,,charakteru” (jedno$¢ kodeksow moralnych
1 zdyscyplinowane dazenie do celu) na ,,o0sobowos$¢”. Wzrosto zatem znaczenie
tej osobistej potrzeby — wywyzszenia i wyrdznienia swojego ,,ja”%.

Zdumiewajace jest, ze psychologia transgresyjna potwierdza dotychczasowe
teorie pedagogiczne, w ktorych proces dydaktyczno-wychowawczy nie do konca
jest przewidywalny. Pomimo wytyczonych celéw oraz doboru wtasciwych metod
i technik pedagogicznych nie da si¢ wszystkiego przewidzie¢ do ostatniego sta-
dium. Poznanie cztowieka, jego psychiki i osobowosci oraz wychowanie mtodego
pokolenia to nie procesy technologiczne, ktore mozna zaprogramowac. Niemnie;j
jednak, nie szczedzi si¢ wysitkow, by jak najpetniej zblizy¢ si¢ do ideatu wycho-
wawczego. Dzigki roznym badaniom, po§wigconym procesowi osiggania celow,
udaje si¢ skonstruowac¢ takie procedury, dzigki ktorym mozna przejs¢ ze §wiata
wirtualnego do $wiata realnego, od zamiaru do celu. Jedna z wazniejszych, obok
modelu typu TOTE, jest metoda MEA: §rodek — cel (ang. means — ends analysis),
zaproponowana przez Allena Newella i Herberta A. Simona?’. Ma ona charakter
heurystyczny, a cztowiek, ktory z niej korzysta, najpierw porownuje cel, czyli
sytuacje pozadana z sytuacja poczatkowa, w jakiej si¢ znajduje, a nastgpnie stara
si¢ wykry¢ istniejace migdzy nimi réznice. Po znalezieniu réznic porzadkuje je
w sposob hierarchiczny, np. wedtug wartosci czy trudnosci. By moc jednak wska-
za¢ roznice i je wyeliminowac, potrzebna jest wiedza. Juz Sokrates w starozytne;j
Grecji wskazywal, ze oprocz pasji potrzebne sg rowniez kwalifikacje (madros¢).
Mozna zgodzi¢ si¢ z J. Kozieleckim, wedlug ktorego ,,wiedza jednostki generuje
motywacj¢, motywacja za$ generuje wiedze”?. Wobec powyzszego proces dy-
daktyczno-wychowawczy jest dwukierunkowy: gdy prowadzi do przekraczania
granic (materialnych, spolecznych, symbolicznych), wowczas mowi sig o ,,trans-
gresji”, gdy jednak dziatanie to powraca do stanu na nizszym poziomie — ,,de-
gresji”’. Zdaja si¢ to potwierdza¢ przeprowadzane reformy oswiaty. Niezwykle
wymownym przyktadem degresji jest: fundamentalizm, narkomania, systemy
totalitarne: od nazizmu i komunizmu poprzez globalizm do wspotczesnego terro-
ryzmu wlacznie. Gdy mowi sig, ze kazdy proces wychowawczy jest uzasadniony
mitoécia do wychowankow, nalezy przezornie pamictac, ze tzw. ,,Wielcy Wodzo-
wie”, jak Jozef Wissarionowicz Stalin oraz Kim Ir Sen tez kochali dzieci.

W kontekscie powyzszych rozwazan szczegdlnej wymowy nabiera ,,para-
doks Perkinsa”®, wedtug ktorego ludzie sa lepszymi krytykami niz tworcami.
Wielokrotnie potgpia si¢ podejmowane procesy transformacyjne (krytyka), nie

3 W. James, Principles of psychology, New York 1980.

2 D. Bell, Kulturowe sprzecznosci kapitalizmu, Warszawa 1994.

27 A. Newell, H. Simon, Human problem solving, Englewood Cliffs 1972.
2 J. Kozielecki, Transgresja, s. 25.

2 D. Perkins, The mind s best work, Cambridge 1981.
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majac przy tym zadnego wlasnego pomystu (krytykanctwo). Okazuje sig, ze kry-
tyk nie jest w stanie z uwagi na deficyt wiedzy zaproponowa¢ nawet mniej war-
tosciowych rozwiazan.

Na ptaszczyznie pedagogiki szczegdlnie wazne sa ,,systemy motywacyjne
zewngtrzne i wewngetrzne. Stajg sig one zasadniczymi stymulatorami w osiaganiu
wynikow 1 rozwiazywaniu problemow kon- i dywergencyjnych (jedno i wiele
rozwigzan). Okazuje sig, ze uczen kierujacy si¢ motywacjami zewngtrznymi
osiaga lepsze wyniki poprzez system pochwat i nagrdd, uczen za$ motywowany
wewngtrznie zdecydowanie lepsze wyniki osiaga wowczas, gdy zostaje poddany
ocenie krytycznej. Na kanwie tego spostrzezenia rodzi si¢ odpowiedz na pytanie
o efekty ksztatcenia. Dziala tutaj ,,prawo sprzg¢zenia zwrotnego dodatniego”, ale
1,,prawo sprz¢zenia zwrotnego ujemnego”. Uczen zblizajacy sig coraz bardziej
do ideatu wychowawczego potwierdza ,,prawo kuli $nieznej” (powigksza si¢ co-
raz szybciej).

Na podstawie powyzszych analiz mozna stwierdzi¢, ze psychologia transgre-
syjna, z jednej strony, potwierdza teoretyczne i praktyczne wysitki pedagogow,
a z drugiej, w znaczacy sposob wzbogaca dotychczasowe myslenie o czlowieku.
Lepsze poznanie natury ludzkiej, emocji i nastrojow, pamigci i pracy, systemu
motywacji 1 osiagnie¢ pozwala zrozumie¢ postulat psychologii transgresyjnej
o ,,samoprzekraczaniu granic” i ,,samopromocji”’ (ang. self~promotion). Nale-
zy zatem postulowac, by zdobycze psychologii transgresyjnej znalazty nalezne
(uzyteczne) jej miejsce w przestrzeni wychowawczej. Niemniej jednak, nalezy
zglosi¢ pewne watpliwos$ci:

Po pierwsze, trudno si¢ zgodzi¢ z teza, ze wszystkie dzialania cztowieka sa
jedynie wyrazem jego kodu genetycznego i wielorakich uwarunkowan socjokul-
turowych. Osoba ludzka jest czyms wigcej 1 wyrasta ponad sama siebie, rowniez
w kategoriach duchowych. Swicty Tomasz z Akwinu powie, ze osoba to najdo-
skonalsze stworzenie w calej naturze (persona significat id quod est perfectissimum
in tota rerum natura)’', a skoro stworzenie, to istota zalezna od swego Stworcy.

Po drugie, jak mozna mowic¢ o przekraczaniu granic, kiedy tworzy si¢ gra-
nicg porozumienia poprzez umieszczenie cztowieka jedynie w §wiecie przyro-
dy, w oderwaniu od wartosci transcendentnych? Widaé tu powr6t sofistycznego
myslenia Protagorasa, wedtug ktorego czlowiek jest miara wszystkich rzeczy
(gr. panton chrematon metron ho anthropos). J. Kozielecki w ksiazce Transgresja
i kultura pisze tak:

2230.

Nie podzielam pogladow tych uczonych, filozofow, pisarzy czy teologow, ktorzy
twierdza, ze istnieje nieprzekraczalna granica migdzy mys$leniem twoérczym a my-
Sleniem konwencjonalnym, ze tworczo$¢ jest pelna tajemnic, zjawisk nienatural-

30 W. Cichosz, Miedzy nagrodq a karceniem: rola systeméw motywacyjnych w edukacji,
,,Gdynski Kwartalnik O$wiatowy” 1 (2004) s. 64—68.
31 Tomasz z Akwinu, Summa theologica, Taurini 1922, 1, 29, 3.

Paedagogia_2_22_2008.indb 101 2009-03-10 07:16:12



102 Wojciech Cichosz

nych, natchnien i epizodow mistycznych. Co wigcej, spotykam si¢ z pogladami,
zgodnie z ktorymi tworca jest kierowany przez jakies sity nadrzedne. Jak wyraza
sie Milosz: jestem we witadzy daimoniona®. Te przekonania — chociaz piekne — sa
falszywe i szkodliwe spotecznie. Zgodnie z danymi empirycznymi, ktore §ledzg juz
prawie czterdziesci lat, nie ma alpejskiej przepasci miedzy réznymi rodzajami my-
Slenia. Myslenie tworcze ma jednak swoje cechy specyficzne, zwane przeze mnie
osobliwosciami*®.

Poglad ten zostaje troch¢ ztagodzony, gdy zycie religijne traktuje si¢ jako
znaczace dla nadania sensu egzystencji, obronie przed lgkiem i trwoga, cho¢
cztowiek w dalszym ciagu pozostaje jedynie na poziomie biologii i kultury.

Przed takim wlasnie mysleniem, jako jeden z pierwszych, przestrzegat Jan
Pawet I, ktory ze smutkiem obserwowatl nasilajace si¢

dazenie do narzucenia antropologii bez Boga i bez Chrystusa. Taki typ myslenia —
pisat Papiez — doprowadzit do tego, ze uwaza si¢ cztowieka za ,,absolutne centrum
rzeczywisto$ci, kazac mu w ten sposéb wbrew naturze rzeczy zaja¢ miejsce Boga,
zapominajac o tym, ze to nie czlowiek czyni Boga, ale Bog czyni cztowieka. Zapo-
mnienie o Bogu doprowadzito do porzucenia czlowieka” i dlatego ,,nie nalezy si¢
dziwi¢, jesli w tym konteks$cie otworzyta si¢ rozlegta przestrzen dla swobodnego
rozwoju nihilizmu na polu filozofii, relatywizmu na polu teorii poznania i moralno-
$ci, pragmatyzmu i nawet cynicznego hedonizmu w strukturze zycia codziennego™.
Europejska kultura sprawia wrazenie ,,milczacej apostazji” cztowieka sytego, ktory
zyje tak, jakby Bog nie istniat [...]. JesteSmy $wiadkami narodzin nowej kultury,
pozostajacej w znacznej mierze pod wptywem srodkéw masowego przekazu, ktorej
cechy charakterystyczne i treéci czgsto sprzeczne sa z Ewangelia i z godnoscia osoby
ludzkiej. Do kultury tej nalezy tez coraz bardziej rozpowszechniony agnostycyzm
religijny, zwiazany z poglebiajacym sig relatywizmem moralnym i prawnym, ktory
jest nastepstwem zagubienia prawdy o cztowieku jako fundamencie niezbywalnych
praw kazdego. Oznaka gasnigcia nadziei bywaja niepokojace formy tego, co mozna
nazwac ,,kultura Smierci”*.

Zakonczenie

Pomimo zgtoszenia kilku zastrzezen $§miato mozna stwierdzi¢, ze ,,psycho-
transgresjonizm” — na tle innych teorii psychologicznych, jak rowniez wspot-

32 W. Cichosz, W. Dyk, dz. cyt., s. 33. Daimonion — w filozofii starozytnej ostrzegawczy gtos
wewngtrzny (glos bostwa, demona); sumienie. Etymologicznie — gr. istota boska; duch opiekunczy;
jw. od daimoén — bostwo, bog; demon.

3 J. Kozielecki, Transgresja, s. 96-97.

34 Jan Pawet II, Posynodalna adhortacja apostolska Ecclesia in Europa, Rzym 2003, 9.
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czesnej edukacji — jawi si¢ jako spdjna i interesujaca koncepcja cztowieka, ktora
mozna wykorzysta¢ w roznych kontekstach. Stad jej atrakcyjnos¢ ciagle wzra-
sta. Wydaje si¢ niekiedy burzy¢ panujace stereotypy i tworzy¢ ciekawe modele
oraz koncepcje psychologiczno-pedagogiczne. Postuluje, ze to aktywnos¢ jest
zrodlem celow, a nie cele zrédlem aktywnosci, zachgcajac w ten sposob czto-
wieka do dziatania i permanentnego przekraczania granic. Jezeli transgresje sa
nieodwracalne, to cztowiek skazany jest na nieuchronny dramat: od komedii do
tragedii — albo skazuje si¢ na samospelnienie (transgresj¢), albo na porazke (de-
gresje). Ta niekonczaca si¢ transgresja jest zatem pewnego rodzaju gra, ktéra
mozna wygrac lub przegrac, a ktorej wynik zalezy od rozgrywajacego dang par-
tig. Co spotka nowoczesnego cztowieka XXI wieku?
Obietnica samego Boga zdaje si¢ prosta:

Spojrz! Oto ktadg dzisiaj przed toba zycie i powodzenie, oraz $mier¢ i nieszczg-
Scie. Dzisiaj tez polecam ci kochaé twego Boga, Jahwe, chodzi¢ Jego drogami i strzec
Jego przykazan, praw i nakazow, a bedziesz zyt, rozmnozysz si¢ i twoj Bog, Jahwe,
bedzie ci blogostawil w kraju, do ktérego zdazasz, by go wzia¢ w posiadanie. Jezeli
jednak twe serce si¢ odwrdci, jesli nie bedziesz postuszny i dasz sig¢ zwies¢, czczac
obce bostwa i stuzac im, to ja zapowiadam wam dzisiaj, ze zostaniecie doszczgtnie
wygubieni i nie przedtuzycie swych dni w tym kraju, do ktérego wedrujecie [...].
Potozytem przed toba zycie i $mier¢, blogostawienstwo i przeklenstwo! Wybieraj
zycie! (Pwt 30, 15-19).

Pedagogical dimension of transgressive psychology
(Summary)

For the modern culture, commonly described by the name of postmodernism, the
difference (fr. difference) has become one of the key terms. Repectively, for transgressive
psychology, one of the key terms is the boundary (gr. peras) One of the first scientists
to achieve this was the 20" century French philosopher — Michel Foucault. Quoting the
words of the creator of transgressive psychology, it may be said that transgression is on
the one hand crossing the existing boundaries: material, social and symbolic ones, of an
individual or a community, and on the other hand it is going out of the traditional me-
thods present on the psychological platform. It is possible to differentiate here between
expansive and creative transgressions, individual and collective ones, constructive and
destructive ones. Whenever any consideration on the subject of the activity of the man
is undertaken, it always leads to the statement that his creation is the result of constant
self-transcendation. Thus this continual process of self-transcendation becomes the life
driving force. It is possible to look at the man and his activity in many different ways. For
Jozef Kozielecki (1936— ), it has become the basis and the fundamental premises in the
creation of transgressive psychology. Better knowledge of the human nature, of the emo-
tions and moods, memory and work, the system of motivation and achievements allows
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us to understand the postulate of transgressive psychology about self-transcendation of
boundaries and self-promotion.

Nonetheless, psychotransgressionism appears as a compact and interesting concep-
tion of the man, which can be used in a variety of contexts. Hence its popularity is gro-
wing. At times it seems to abolish existing stereotypes and to create interesting models
and psychological — pedagogical conceptions. It postulates that it is the activity that is
the source of aims, and not the aims that are the source of activity. If transgressions are
irreversible, then the man is condemned to constant drama: from comedy to tragedy he
condemns himself to self-realisation (transgression), or to failure (degression). So this
never ending transgression is a certain kind of game which can be won or lost, and its
result depends on the one who deals the given game. What will the enlightened man of
the 21st century encounter?
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