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Wielokulturowos¢ w szkole — wyniki badan wlasnych
wsrod nauczycieli na Podhalu

Wprowadzenie

Przystapienie Polski do Unii Europejskiej, jak rowniez zwigkszajaca sig
liczba obcokrajowcow na naszym terytorium wymuszaja bez watpienia na szko-
le to, aby w procesie wychowania uwzglednia¢ aspekt zroznicowania kulturo-
wego wychowankéw. Chodzi przede wszystkim o otwarto$§¢ na nowe wartosci,
przezwycigzanie stereotypow i uprzedzen, ktdre czgsto moga by¢ zakorzenione
w pod$wiadomosci nauczycieli. Chociaz polski system o$wiatowy nie jest w pel-
ni przygotowany, aby sprosta¢ wymaganiom edukacji europejskiej, co wynika
z braku odpowiednio przygotowanej kadry, to jednak w licznych publikacjach
podejmowane sa proby wypracowania zadan, obowiazkow, kompetencji dla na-
uczycieli pracujacych w naszych szkotach'. Niniejszy artykul podejmuje roz-
wazania na temat roli nauczyciela w szkole wielokulturowej, w drugiej czesci
autor przytacza wyniki badan przeprowadzonych ws$rdd nauczycieli szkot po-
nadgimnazjalnych na Podhalu. Celem artykutu i wspomnianych badan byta cheé
dostarczenia informacji w kwestii roli szkoty ponadgimnazjalnej w przygotowa-
niu mtodych ludzi do zycia w zintegrowanej Europie. Indagacje zmierzaty wigc
w kierunku zbadania, w jakim stopniu szkota i nauczyciele sa otwarci i gotowi na
przyjecie wymogow, stawianych przez zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ zwiazana
z integracja europejska.

* Ks. dr Bogdan Stankowski — adiunkt w Wyzszej Szkole Filozoficzno-Pedagogiczne;j ,,Igna-
tianum” w Krakowie, wyktadowca w Wyzszym Seminarium Duchownym Towarzystwa Salezjan-
skiego w Krakowie.

' Zob. D. Pyszna, Nauczyciele wobec integracji Polski z Uniq Europejskq. Ekspertyzy, reko-
mendacje, raporty z badan, Warszawa 1999, s. 5-6.
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1. Konieczno$¢ ksztalcenia wielokulturowego nauczycieli w Polsce

Podejmowane badania wsrod nauczycieli dowodza, ze nie sg oni przygoto-
wani do realizacji tresci z zakresu przygotowania mtodego pokolenia do zycia
w spoleczenstwie pluralistycznym. Konieczna jest zatem przebudowa systemu
ksztalcenia nauczycieli>. Owa przemiana jest podyktowana rowniez ciagle zmie-
niajaca sig¢ sytuacja w strukturze spoteczenstwa’. Proces ten jest szczegdlnie wi-
doczny po 1989 roku. Niektorzy autorzy zauwazaja, ze polski system edukacyjny
w swoich dziataniach na rzecz przygotowania nauczycieli do nowej rzeczywisto-
sci wielokulturowej nie zareagowat w odpowiednim czasie, co pokutuje obecnie
w pracy nauczycieli nieprzygotowanych do zrozumienia kultury i historii innych
narodow*. Niemniej jednak wigkszy przeptyw ludnosci, zanikanie granic, obec-
no$¢ rodzin obcokrajowcow w Polsce (np. imigranci z bylego ZSRR, Azji) po-
woduja, ze w ksztalceniu nauczycieli konieczne sa zmiany, polegajace na przygo-
towaniu kandydatéw do skutecznego dziatania w srodowisku wielokulturowym?.
Tak wigc szczego6lny nacisk nalezy potozy¢ na przygotowanie nauczycieli wyra-
zajace si¢ nie tylko w okreslonych kompetencjach zawodowych, ale takze w pre-
dyspozycjach osobowosciowych®.

Polska refleksja nad propozycjami dotyczacymi przemian w formacji za-
wodowej nauczycieli w kontekscie spoteczenstwa wielokulturowego bierze pod
uwagg nie tylko poziom instrumentalno-techniczny, ale takze filozoficzno-etycz-
ny. Zdaniem H. Kwiatkowskiej, najwazniejsze przemiany w systemie ksztalcenia
oraz doskonalenia nauczycieli w Polsce musza dotyczy¢ przede wszystkim tozsa-
mosci kulturowej, ksztattowania krytyczno$ci myslenia, dowartosciowania kom-
petencji poznawczych nauczyciela i wreszcie ksztaltowania umiejgtnosci dialogu
i komunikacji’. Zwraca si¢ rOwniez uwagg na fakt, ze niemozliwe jest mowienie
o edukacji bez odniesienia do warto$ci. Nauczyciel powinien zatem w swym od-
dziatywaniu na mtodziez mie¢ pewnego rodzaju odniesienia, preferencje co do
akceptowanego systemu wartosci wlasciwych dla kultury zintegrowanej Europy?®.

2 Zob. B. Glodzik, Przygotowanie nauczycieli do edukacji wielokulturowej, w: M. Chodkow-
ska (red.), Wielowymiarowos¢ integracji w teorii i praktyce edukacyjnej, Lublin 2003, s. 202.

3 E. Nasalska, Edukacja miedzykulturowa w Polskiej szkole, ,Kwartalnik Pedagogiczny”
1(1999), s. 75.

4 Zob. J. Fudali, Potrzeby i mozliwosci wzbogacania polskiego modelu ksztalcenia i do-
skonalenia nauczycieli o tematyke internacjonalizacji stosunkow miedzyludzkich ze szczegolnym
uwzglednieniem Europy Srodkowo-Wschodniej, w: Z. Jasinski (red.), Problemy przygotowania za-
wodowego nauczycieli w Europie Srodkowej, Opole 1996, s. 129—130.

5 Zob. M. Kempy, A. Kapcia, S. Losinski, U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza spole-
czenstwa polskiego, Warszawa 1997.

¢ Zob. E. Nasalska, dz. cyt., s. 79.

7 Zob. H. Kwiatkowska cytowana przez J. Fudali, dz. cyt., s. 136.

8 Por. J. Gajda, Trwale wartosci jako podstawa edukacji nauczycieli w integrujqcej sie Europie,
w: M. Ochmanski (red.), Ksztatcenie nauczycieli w kontekscie integracji europejskiej, Lublin 1997, s. 15.
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Od nauczycieli gotowych do pracy w srodowisku wielokulturowym i zaintereso-
wanych zatozeniami edukacji migdzykulturowej oczekuje sig, aby byli kompe-
tentni w wielu obszarach: a) wiedza migdzykulturowa, b) kompetencje jezykowe,
¢) otwarcie i wrazliwo$¢ na inne kultury, d) postawa akceptacji i tolerancji wzgle-
dem drugiego cztowieka’. W procesie ksztatcenia nauczycieli J. Nikitorowicz
podkresla niektore umiejgtnosci i kompetencje decydujace w znacznym stopniu
o sukcesie wychowawczym nauczyciela. Nalezy do nich umiejgtnos¢ patrzenia
na drugiego czlowieka jako na rownorzednego partnera, postrzeganie wiasnej
kultury jako réwnorzednej z innymi, przezwycig¢zanie stereotypow i uprzedzen
i wreszcie ksztaltowanie postawy tolerancji, dialogu i wymiany wartosci'’.

2. Kompetencje nauczycieli w szkole wielokulturowe;j

Ogromne zmiany ustrojowe i fakt przyjecia Polski do UE nie pozostaje obo-
jetny na system o$wiaty w naszym kraju. Przejscie od szkoty tradycyjnej, opartej
na wymogach stawianych przez panstwo autorytarne, do szkoty demokratycznej,
tolerancyjnej, otwartej na obecno$¢ innych kultur, dowarto$ciowujacej role ucznia
i jego potrzebe bycia protagonista, wszystko to wymaga od nauczycieli nowych
wyzwan i umiejgtnosci. Postgp 1 rozwoj spoteczenstwa dazacego do petnej inte-
gracji z innymi panstwami Europy zalezy roéwniez od postawy nauczyciela. Jaki
zatem powinien by¢ nauczyciel, ktdry pracuje w $rodowisku wielokulturowym,
przepelnionym réznorakimi postawami wobec wartosci i drugiego cztowieka?
Ponizsze refleksje pozwola przyblizy¢ czytelnikowi posta¢ nauczyciela, glownie
od strony wymaganych kompetencji i zadan zwiazanych z praca w srodowisku
wielokulturowym.

2.1. Dyspozycyjnos¢ i otwarto$¢ w stosunku do wszystkich uczniéw

K. A. Moodley twierdzi, ze pomyslnos¢ integracji w srodowisku i w szko-
le zalezy od mentalno$ci nauczycieli''. Nie ma mozliwosci stworzenia huma-
nistycznej wspolnoty bez otwarto$ci na inne kultury i na drugiego cztowieka'>.
Jednym z warunkow dobrego przyswajania sobie wiadomosci przez ucznia jest
to, aby nauczyciel prezentowal nastawienie pozytywne w stosunku do odmienno-
sci kulturowej ucznidow pochodzacych z emigracji. Chodzi gtownie o tolerancjg

® W. Tulasiewicz, Przygotowanie nauczyciela do pracy w wielokulturowym spoleczenstwie,
w: J. Nikitorowicz (red.), Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym, Biatystok 1999.

10 Por. J. Nikitorowicz, Pogranicze. Tozsamos¢. Edukacja miedzykulturowa, Biatystok 1995.

K. A. Moodley, L’éducation multiculturelle au Canada; des espoirs aux réalites,
w: F. Ouellet (red.), Pluralisme et école, Québec 1988, s. 216.

12 K. Barth, Podstawowa forma cztowieczenstwa, w: Filozofia dialogu. Zbidr tekstow filozo-
ficznych w wyborze B. Barana, Krakoéw 1991, s. 143.
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w szerokim rozumieniu wobec réznych postaw narodowych i spotecznych, ide-
owych czy tez religijnych®.

Tym, co mogloby ulatwiaé postep w relacjach migdzy nauczycielem
a uczniem, jest zdolnos$¢ kontroli sposobu wyrazania si¢ nauczyciela, powstrzy-
mujacego si¢ od negatywnych opinii na temat sposobu porozumiewania si¢
ucznia. Wychodzac naprzeciw potrzebie zachowania pluralizmu kulturowego
w szkole, uwaga nauczyciela powinna koncentrowa¢ si¢ rowniez na tym, aby
uczniowie mogli pozna¢ inne kultury. Szkota winna wigc uczy¢ poszanowania
i akceptacji kultur niesionych przez ucznidw, ktorzy je reprezentuja'®.

2.2. Umiejetnos¢ decentracji

Tego rodzaju umiejgtnos¢ decentracji mozna rozpatrywac na kilku ptaszczy-
znach: a) decentracja w stosunku do programu nauczania; b) w stosunku do pew-
nych automatyzmoéw w sposobie myslenia; ¢) decentracja wtasnego nastawienia
w stosunku do istniejacych form zréznicowania w §wiecie. Warto pokrotce przy-
blizy¢ wyzej wymienione pojgcia.

Decentracja w stosunku do programu nauczania jest utozsamiana z przyje-
ciem pewnego dystansu w stosunku do kultury dominujacej, w wyniku czego
wychowanie jest pojmowane jako przygotowanie ucznidow do przyjecia i zaak-
ceptowania réznorodnych postaw i opinii poprzez aktualizacj¢ nauczania mul-
tiperspektywicznego's. Nauczyciel ubiegajacy si¢ o taka umiejetno$¢ powinien
przede wszystkim zakwestionowaé wilasny egocentryzm, eurocentryzm i etno-
centryzm, podejmujac trudna droge w kierunku pojmowania kultury w sposob
uniwersalistyczny.

Decentracja w stosunku do wlasnych automatyzmow myslenia jest nie-
zmiernie wazna umiejgtnoscia, ktéra pomaga uswiadomic¢ sobie istnienie wia-
snych stereotypdw i oczekiwan. Ulatwia rdwniez patrzenie z zacickawieniem na
roznorodnos$¢ istniejacych form w §wiecie. Na ptaszczyznie relacji spotecznych
ta umiejegtnos¢ decentracji implikuje zdolno$¢ do negocjowania, empatycznego
wstuchania si¢ w stowa drugiej osoby, pozwala rowniez i$¢ na kompromis, roz-
wija¢ zdolnosci do wspotpracy i budowac przyjazny klimat w murach placowek
o$wiatowych.

Wreszcie decentracja w stosunku do istniejacych form zréznicowania w §wie-
cie jest warunkiem koniecznym, aby tresci proponowane w nauczaniu i sama or-

13 Zob. D. K. Marzec, Nauczyciel-wychowawca w zintegrowanej Europie, w: S. Badora, D. K. Ma-
rzec, Model nauczyciela-wychowawcy w zintegrowanej Europie, Czgstochowa 1994/1995, s. 28.

4 Zob. M. E. La Carruba, Simposio su ,,La formazione interculturale degli insegnanti”.
L’Aquila 10-14 maggio 1982, ,,Scambi Culturali” 4-5-6 (1982), s. 57-67.

15 Zob. migdzy innymi O. Filtzinger, C. Sirna (red.), Migrazione e societa multiculturali. Una
sfida per [’educazione, Bergamo 1993.
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ganizacja szkoty byly przystosowane do potrzeb wychowawczych odbiorcow re-
prezentujacych odmienne kultury. Ta mentalno$¢ nie rodzi si¢ przypadkowo, ale
dojrzewa stopniowo poprzez nabycie przez nauczycieli szczegdlnej umiejgtnosci
na tle relacjonalnym i dojrzewa rowniez poprzez ciagla refleksje nad wlasnym
sposobem dzialania. Mozna wigc tutaj mowic o postawie przystosowywania si¢
do r6znorodnosci otoczenia kulturowego (model alternacji)'®. W omawianym ob-
szarze szczegolna rola do spetnienia przypada nauczycielowi, ktory funkcjonuje
w $§rodowisku zréznicowanym kulturowo. Z zatozen modelu alternacji mozna
zaproponowac postulaty odnoszace si¢ do formowania konkretnych kompeten-
¢ji nauczycieli, tzw. kompetencji dwukulturowych, ktérych zdobycie nie musi
przesadza¢ faktu, ze dana osoba jest zdana na osiagnigcie podwojnej tozsamosci
kulturowe;j'’.

2.3. Kontakty nauczycieli z rodzicami dzieci emigrantow

Zdaniem nauczycieli, najwigksza odpowiedzialno$¢ za przygotowanie mto-
dego pokolenia do zycia w pluralistycznym spoteczenstwie spoczywa na domu
rodzinnym'®, Rodzina odgrywa wielka role w ksztaltowaniu zachowan ucznia'.
Uczy ona tolerancji i wspotpracy, tzn. tego wszystkiego, co stanowi alternatywe
dla zachowania opartego na stereotypach i uprzedzeniach etnicznych. Prawdziwy
dialog pomigdzy rodzicami i nauczycielami wydaje si¢ wigc konieczny z uwa-
gi na dobro plynace z komplementarnos$ci pomigdzy wychowaniem w szkole
i w rodzinie?. Glownym zadaniem nauczyciela bedzie wiec zrozumied, jak ro-
dzina imigrantdw przezywa konflikt z nowym systemem kulturowym, w ktorym
przyszto jej zy¢, jakie wymagania stawiaja rodzice dzieciom, ktéorym przyszto
skonfrontowac proponowany model kulturowy z tym, co oferuje rodzinna trady-
cja?'. Chodzi wigc o szeroko rozumiany kontakt interpersonalny oparty nie tylko

16 Por. T. La Fromboise, L. K. Coleman Hardin, J. Gerton, Psychological Impact of Bicultur-
alism: Evidence and Theory, ,,Psychological Bulletin” 3 (1994), s. 395-412.

17 Tamze, s. 395-412.

18 Zob. B. Glodzik, dz. cyt., s. 201.

19 Z. Tyszka nadmienia role regulatywna rodziny miedzy kulturami mniejszo$ci narodowych
a kultura dominujaca. Zob. Z. Tyszka, Rola rodziny w edukacji miedzykulturowej w czasach jedno-
czqcej sie Europy, ,,Roczniki Socjologii Rodziny” X (1998), s. 12.

20 A. Infantino zauwaza, ze rodzice obcokrajowcy w kontakcie ze szkota przezywaja swego
rodzaju sytuacjg ambiwalentna, gdyz z jednej strony maja $wiadomo$¢, ze szkota oferuje dzieciom
lepszy start w nowej rzeczywistosci, ale z drugiej wykazuja jednak pewne obawy i strach przed
utrata warto$ci wyniesionych z kultury macierzystej. Zob. A. Infantino, La comunicazione intercul-
turale, w: E. Nigris (red.), Educazione interculturale, Milano 1996, s. 233.

2l M. T. Moscato ubolewa nad faktem, ze w kwestii relacji i oddziatywania rodziny imigran-
tow na kulturg kraju przyjmujacego i vice versa istnieje niewiele opracowan na poziomie nauko-
wym. Zob. M. T. Moscato, Emigrazione e ritorno: problemi di identita giovanile, w: G. Zanniello
(red.), Interculturalita nella scuola, Brescia 1992, s. 85. Réwniez na gruncie polskim brakuje bar-
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na zasadzie wychowanek — wychowawca, ale takze kontakt srodowisko wycho-
wanka — wychowanek — wychowawca?.

2.4. Interdyscyplinarnos¢ i wspolpraca pomiedzy nauczycielami

Nie ulega watpliwosci, ze wychowanie wielokulturowe jest realizowane
z chwila podjgcia codziennych, przemyslanych i zaprogramowanych wysitkow,
opartych na zasadach wspotpracy i z udziatem os6b kompetentnych reprezentu-
jacych rozne dyscypliny w szkole?. Tego typu wychowanie nie moze by¢ powie-
rzone li tylko jednemu czy dwom przedmiotom. Wielokulturowo$¢ pojmowana
w sposob odizolowany nie nalezy do optymalnych rozwiazan z uwagi na fakt,
ze nie powinna stanowi¢ nowej dyscypliny, ktéra mogtaby si¢ znalez¢ w ofercie
wychowaweczej, ale jest wynikiem wspotpracy wszystkich nauczycieli podejmu-
jacych nauczanie oparte na tematach transwersalnych i interdyscyplinarnych.
Pomimo $wiadomosci, ze nauczanie w wymiarze wielokulturowym interdyscy-
plinarnym jest rzecza priorytetowa, to jednak przyzna¢ nalezy, ze teren ten jest
stosunkowo stabo dowarto$ciowany?*. Warunkiem sine qua non dla zaistnienia
wymiaru interdyscyplinarnego w szkole jest zatem obecnos¢ tego aspektu w pro-
gramie ksztalcenia nauczycieli®.

3. Wielokulturowos$¢ w oczach nauczycieli — wyniki badan wlasnych

Podhale nalezy do miejsc szczego6lnych z punku widzenia wielokulturo-
wosci. Z jednej strony notuje si¢ dos¢ pokazna liczbe ludnosci pochodzenia
romskiego; po drugie: powiat tatrzanski i nowotarski to tereny bezposrednio
graniczace ze Stowacja, dlatego tez naleza one do tzw. pogranicza; wreszcie po
trzecie: ludno$¢ Podhala od dziesiatek juz lat emigruje zarobkowo na konty-
nent amerykanski i do wielu krajow europejskich. Te ciagle kontakty z innymi

dziej znaczacych badan empirycznych odno$nie do roli rodziny w $rodowisku wielokulturowym.
Por. Z. Tyszka, dz. cyt., s. 9.

2 Por. D. K. Marzec, dz. cyt., s. 28.

» Aspekt interdyscyplinarnosci w szkole podejmowany jest rowniez a propos eduka-
cji europejskiej. Patrz: 1. Wall, Interdyscyplinarnos¢ w edukacji europejskiej, ,,Nowe w Szkole”
1 (1998/99), s. 7-10; N. Rzepka, Interdyscyplinarny Program Edukacji Europejskiej, ,,Nowe
w Szkole” 10 (1998/99), s. 11.

24 Glowna przeszkoda na drodze do wigkszej otwartosci interdyscyplinarnej nauczycieli jest
ich tendencja indywidualistyczna. Zdaniem G. Penatiego, jest to spowodowane réznymi uwa-
runkowaniami: a) przyzwyczajenie do indywidualnej pracy w zakresie wlasnego przedmiotu;
b) powierzchowna wspoélpraca z innymi nauczycielami; ¢) odizolowanie si¢ od reszty nauczycieli.
Zob. G. Penati, Interdisciplinarita, Brescia 1992, s. 61-64.

2 Zob. M. Iwanowska-Mackowiak, Edukacja europejska w polskiej oswiacie, ,,Edukacja
i Dialog” 7 (2000), s. 12.
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kulturami, z inng mentalnoscia z pewnoscia wptywaja na pdzniejsza postaweg
i nastawienie do zycia nie tylko rodzicow, ale rowniez i dzieci czy tez na-
uczycieli, ktorzy nierzadko szczegdlnie w czasie wakacji odwiedzaja rodziny
badz pracuja sezonowo za granica. W zwiazku z powyzszym wydaje si¢ uza-
sadniona decyzja przeprowadzenia badan wilasnie wsrod nauczycieli regionu
podhalanskiego.

3.1. Metodologia przeprowadzonych badan

Celem badan ankietowych jest migdzy innymi dostarczenie informacji
w kwestii roli szkoty ponadgimnazjalnej w przygotowaniu mtodziezy do zycia
w zintegrowanej Europie. Problem edukacji europejskiej, z chwila przystapienia
Polski do UE, staje si¢ jednym z gtdéwnych filaréw wychowania nowych poko-
len nastolatkow. Chodzi wigc o zbadanie, w jakim stopniu w pierwszym rzedzie
szkota 1 nauczyciele sa otwarci na wymogi stawiane spoleczenstwom wielokul-
turowym, panstwom, ktore daza do petnej integracji europejskie;j.

Oto niektore hipotezy odnoszace si¢ do zagadnien wychowania w szkole po-
nadgimnazjalne;j:

W aspekcie wielokulturowosci i integracji europejskiej szkota ponadgim-
nazjalna przygotowuje uczniow do akceptacji osob reprezentujacych inne kultu-
ry i religie, jak rowniez wyrabia w swoich wychowankach zdolno$¢ do dialogu
1 otwarto$¢ na inng rzeczywistosc.

Szkota ponadgimnazjalna posiada kadre nauczycielska, swiadoma swoich
nowych zadan w obliczu budowania integracji europejskie;.

Nauczyciele wychowuja uczniéw w sposob dostatecznie profesjonalny, w at-
mosferze wielokulturowosci, tolerancji i otwarto$ci na idee zgodnie z duchem
integracji europejskiej.

Do badan prowadzonych w ramach poszukiwan socjologicznych wsrdd
nauczycieli szkét ponadgimnazjalnych powiatu nowotarskiego i tatrzanskiego
zostal uzyty kwestionariusz, ktory zawierat 21 pytan o charakterze zamknig-
tym. W roku szkolnym 2004/2005 w 27 szkotach ponadgimnazjalnych praco-
wato blisko 790 nauczycieli**. Kwestionariusze badacz dostarczyt osobiscie
dyrektorom wszystkich szkot, ktorzy z kolei przekazali je swoim nauczy-
cielom. W ostatecznosci zostato zebranych i zakwalifikowanych do dalszej
analizy 108 prawidtowo wypetnionych ankiet (N = 108). Nalezy nadmienic,
ze probka uwzglednia zréznicowanie topograficzne calego terytorium. Ponad-
to w sklad probki wchodza nauczyciele reprezentujacy réozne przedmioty na-
uczania.

2 7Zrodto: Polski Portal Edukacyijny http:/mapa.interklasa.pl (data wejscia: 10.09.2004).
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3.2. Charakterystyka badanej populacji

Na podstawie uzyskanych danych mozna stwierdzi¢, ze w badaniach nie ist-
nieje rOwnowaga w kategorii ,,ple¢”. Kobiety, ktore wzigty udziat w badaniach,
stanowia bezwzgledna wigkszos¢, bo az 63,9%. Roéwniez interesujacy pod wzgle-
dem badawczym jest podziat badanych ze wzglgdu na wiek. Najwigksza grupg re-
spondentow stanowia nauczyciele w wieku 31-40 lat (35,1%). Nieco ponad 30%
to badani w wieku 41-50 lat. Nauczyciele najmtodsi (20-30 lat) stanowia 1/5
wszystkich respondentéw. Badani w wieku 51-60 lat stanowia zaledwie 11,1%.
Praktycznie nie ma nauczycieli powyzej 60 roku zycia (tylko 1,6%). Jesli chodzi
o0 staz pracy w zawodzie nauczyciela, trzeba podkresli¢, ze w badanej grupie bli-
sko 40% respondentow pracuje w szkole od 6—15 lat. Nieco ponad 1/4 nauczycieli
posiada dos¢ dtugi staz pracy, bo od 16-25 lat. Wigcej niz 25 lat przepracowato
12,1% badanych. Trzeba przyzna¢, ze wsrod ankietowanych jest dos¢ pokazna
liczba miodych nauczycieli, ktorzy pracuja w szkole nie dtuzej niz 5 lat (21,2%).

Bardzo ciekawych informacji dostarczyto pytanie odnoszace si¢ do ewen-
tualnego nabytego dos§wiadczenia nauczycieli w pracy z mtodzieza pochodzaca
z innych krajow. Az 83,4% nauczycieli nie posiada doswiadczenia wyniesionego
ze szkoty w nauczaniu dzieci/mtodziezy pochodzacych z innych krajow. Tego
typu nauczaniem legitymuje si¢ zaledwie 11,1% badanych, natomiast 5,5% na-
uczycieli twierdzi, ze nauczanie/kontakty z przedstawicielami innych krajow/
kultur/religii miato charakter sporadyczny, ze wzgledu na fakt, ze klasy nie po-
siadaty w swym gronie 0sOb z zagranicy.

3.3. Idea wychowania wielokulturowego w Polsce w oczach nauczycieli

Badani nauczyciele poprzez wychowanie wielokulturowe rozumieja przede
wszystkim wysilek zmierzajacy do budowania wspolnej Europy, gdzie bedzie
uszanowana kazda kultura czy tradycja regionalna (70 respondentow). Zblizo-
na grupa badanych (62) postrzega wychowanie wielokulturowe jako wspolpra-
cg pomigdzy r6éznymi regionami Europy celem stworzenia atmosfery tolerancji
i pokojowego wspotistnienia. Prawie taka sama grupa nauczycieli (60) optuje za
wychowaniem wielokulturowym, ktére bedzie zmierza¢ do budowania wspdlne;j
Europy pozbawionej uprzedzen na tle rasowym czy narodowos$ciowym. Row-
nie znaczna liczba respondentow (57) upatruje w wychowaniu wielokulturowym
okazji do respektowania i akceptacji innych kultur, grup etnicznych. Najmniej
nauczycieli opowiada si¢ za kompensacja brakow, jakie manifestuja uczniowie
w sferze znajomosci kultur, jako sposobem na wychowanie wiclokulturowe (tyl-
ko 7 badanych).

Napawa optymizmem fakt, iz zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli pra-
cujacych w szkotach ponadgimnazjalnych na Podhalu jest zdania, ze istnieje
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konieczno$¢ wychowania wielokulturowego w polskich szkotach (71,5% bada-
nych). Przeciwnych wprowadzenia tego rodzaju wychowania jest 12% nauczy-
cieli. Nieco ponad 16% w chwili obecnej nie ma wyrobionej opinii na ten temat.
Istotne informacje uzyskujemy od respondentéw na temat ich opinii odnosnie do
wychowania wielokulturowego. Przewaza poglad, Zze moze ono ubogaci¢ tych
wszystkich, ktérzy pochodza z odmiennych kultur (70). Potowa ankietowanych
uwaza, ze wychowanie wielokulturowe w Polsce jest mozliwe, ale trudne do
zrealizowania z uwagi na brak przygotowania nauczycieli do podjecia tego ro-
dzaju zadania.

3.4. Stosunek nauczycieli do obcokrajowcow w szkole i w spoleczenstwie

Interesujacych informacji na temat nastawienia nauczycieli do uczniéw po-
chodzacych z innych krajow, jak réwniez ogolnie do zagadnien imigracji do-
starczyty dwa nastgpne pytania zamieszczone w ankiecie. Cieszy fakt, ze dla
zdecydowanej wigkszosci badanych obecnos$¢ uczniow obcokrajowcow w szko-
le nie stanowi najmniejszego problemu ($rednia 3,63). Rownie entuzjastycznie
nauczyciele sa gotowi, aby stawi¢ czota tym nowym, wczesniej nieznanym na
obecna skalg problemom (Srednia 3,54). Warto podkresli¢ szczero$¢ w ustach
respondentow twierdzacych, ze z pewnoscia nauczanie w szkole, do ktorej
uczeszczaja obcokrajowcey jest cieckawym doswiadczeniem, ale sami przyznaja,
ze nie posiadaja w tym zakresie adekwatnego przygotowania ($rednia 3,32). Nie
podzielaja rowniez opinii, jakoby byli zaktopotani z powodu nieznajomosci spo-
sobow zachowania i oddziatywania na ucznidow pochodzacych z innych krajow
($rednia 2,34). Sadzac po sredniej 2,33, takze problem trudnos$ci w realizacji
programu szkolnego w obecno$ci ucznidow obcokrajowcow nie urasta do pierw-
szoplanowych.

Kolejne odpowiedzi na zamieszczone w ankiecie pytania ugruntowaly ba-
dacza w przekonaniu, ze respondenci maja jak najbardziej pozytywne podejscie
do obcokrajowcow. Sa przeciwni oschtemu traktowaniu przyjezdnych ($red-
nia 2,19). Nie upatruja tez w rozpoczgtym procesie migracji obywateli innych
panstw do Polski li tylko aspektéw negatywnych (Srednia 2,26). Nie oznacza to
jednak, ze nauczyciele nie dostrzegaja faktu, ze wraz z procesem migracji prze-
dostaja si¢ do naszej kultury obyczaje, ktore sa trudne do zaakceptowania przez
0go6t spoteczenstwa ($rednia 2,83, zblizone do ,,zgadzam si¢ z pewna rezerwg”).
Uczen przybyly z obcego kraju jest postrzegany przez nauczycieli jako ten, ktory
niejako ubogaca resztg uczniow (3,36). W klasie jest on widziany przez respon-
dentéw jako element zdecydowanie pozytywny (3,15, zblizone do ,,zgadzam si¢
z pewna rezerwa’). Nauczyciele nie wyrazaja rowniez obaw, ze obecnos¢ w kla-
sie uczniow z innych krajow obnizy poziom nauczania (2,19, zblizone do ,,nie
zgadzam sig”).
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3.5. Inicjatywy na rzecz przyblizania idei integracji europejskiej w szkole

Z uzyskanych odpowiedzi nalezy mniemac, ze sytuacja w tej kwestii przed-
stawia si¢ bardzo obiecujaco. Ponad 73% szkot podjeto inicjatywy zmierzajace
do przyblizenia uczniom idei integracji europejskiej. Najczgstsza forma zmierza-
jaca do wyczulania uczniow na sprawy integracji europejskiej sa pogadanki i ga-
zetki szkolne. Az 29 nauczycieli na 78 udzielajacych odpowiedzi na to pytanie
twierdzi, ze w ich szkotach zaprasza si¢ rowniez osoby z zagranicy. Kolejne ini-
cjatywy to: wyswietlanie filméw dokumentalnych, konferencje, okolicznosciowe
wystawy, akademie czy tez organizowanie $wiat, obchodow religijnych, ktére sa
charakterystyczne dla regionow innych krajow, a ktorych przedstawiciele znaj-
duja si¢ w szkole. Na najmniej popularne przedsigwzigcie nauczyciele wskazuja
zapraszanie 0sob z kraju oraz ogladanie przezroczy.

Kolejna optymistyczna wiadomoscia jest to, ze az 63% nauczycieli twier-
dzi, iz ich szkota jest zblizniaczona z inna szkota za granica. Nieco ponad 1/5
nauczycieli twierdzi, ze owe zblizniaczenie w przypadku ich szkoty nie istnieje.
Ponad 9% badanych wskazuje na fakt, iz mimo nieistniejacej oficjalnej wspot-
pracy z inng zagraniczna szkota, istnieja sporadyczne kontakty zmierzajace do
podjecia pewnej wspolpracy migdzy szkotami. Nieco ponad 5% respondentow
nie potrafi udzieli¢ informacji na temat istniejacej wspdlpracy pomigdzy szkota-
mi w ramach wychowania do wspolnej Europy.

3.6. Przygotowanie nauczycieli do realizacji wychowania w duchu europejskim

W sferze szczegdlnego przygotowania nauczycieli do realizacji zadan wyni-
kajacych z podjgcia wychowania do wspolnej Europy 42,4% respondentdéw jest
zdania, ze owe przygotowanie jest potrzebne, ale nie az tak konieczne. Dla 36,7%
bioracych udzial w badaniach przygotowanie pod katem europejskim jest czyms
koniecznym dla kazdego nauczyciela. Nieco ponad 12% badanych jest zdania, ze
tylko ci nauczyciele winni przygotowywac si¢ do pracy w duchu europejskim,
ktorzy maja w swoich klasach uczniow z innych krajow. Tylko 1/10 responden-
tow uwaza, ze na dzien dzisiejszy pracujacym w szkole wystarczy ich zwykte
przygotowanie nauczycielskie potrzebne do wykonywania zawodu.

Zdaniem nauczycieli, aby w petni realizowa¢ wychowanie w duchu integracji
europejskiej nalezy przede wszystkim wyczula¢ uczniéw na tolerancj¢ i wspot-
prace migdzy regionami Europy. Blisko potowa badanych sktania si¢ ku wyczu-
laniu ucznidow na fakt, ze zyjemy w spoteczefistwie pluralistycznym. Mniej niz
1/3 respondentow upatruje w dowartosciowaniu kultury i jezykow innych kra-
jow drogi wychowania do integracji. ROwniez faworyzowanie wymiany uczniow
pomiegdzy ré6znymi krajami nie spotkato si¢ wérdd nauczycieli z duza aprobata
(22 na 101 udzielajacych odpowiedzi). Najmniejsza liczba badanych wskazata
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na wypehianie postanowien Ministerstwa Edukacji jako drogg do realizowania
wychowania w duchu europejskim (tylko 13).

4. Sprawdzenie hipotez

4.1. Akceptacja i otwarto$¢ na innych uczniéw

Ponizsze rozwazania postuza do tego, aby dokona¢ weryfikacji hipotezy, kto-
ra zapowiadala, ze w aspekcie wielokulturowosci i integracji europejskiej szkota
ponadgimnazjalna przygotowuje uczniow do akceptacji osob reprezentujacych
inne kultury i religie, wyrabia ponadto w swoich wychowankach zdolnos¢ do
dialogu i otwarto$¢ na inng rzeczywistosc.

Na wstepie nalezy zaznaczy¢, ze wsrdd nauczycieli panuje przekonanie o ko-
nieczno$ci prowadzenia wychowania wielokulturowego w polskich szkotach?.
Badani przychylaja si¢ do opinii, Zze moze ono ubogaci¢ tych wszystkich, ktorzy
pochodza z odmiennych kultur (70 respondentéw). Z przeprowadzonych badan
wynika, ze dla zdecydowanej wigkszos$ci nauczycieli obecno$¢ w szkole/klasie
uczniow z innych krajéw nie wprawia ich w sytuacje problematyczna (Srednia
3,63). Pragna oni wyj$¢ naprzeciw nowym wyzwaniom, dotad nieznanym w na-
szej polskiej rzeczywistosci ($rednia 3,54). Kontakt z nowymi ,,przybyszami”
z zagranicy postrzegany jest przez nauczycieli w kategoriach doswiadczenia,
ktorego nie maja, ale sa nim zainteresowani. Z pewnoscia nie sa tez zaktopotani
faktem, ze nie znaja sposobow zachowania i oddzialywania na mtodych obco-
krajowcow. Z calg stanowczoscia respondenci odzegnuja sig od oschtego trakto-
wania przyjezdnych, przy jednoczesnym obiektywnym spojrzeniu na rodzaca sig
nowa sytuacj¢ i zwiazane z nia problemy przedostawania si¢ do naszej kultury
zwyczajow 1 wartosci dotad u nas niespotykanych. Pozytywny jest rowniez sam
sposob patrzenia na ucznia przybytego z obcego kraju jako na tego, ktéry wnosi
nowe wartosci, ubogaca pozostalych uczniow (Srednia 3,36). Takze sama obec-
no$¢ obcokrajowcoOw w klasie nie powoduje wsrdd nauczycieli obaw o zanizenie
poziomu nauczania w szkole.

4.2. Kadra nauczycielska w obliczu wielokulturowosci i integracji europejskiej

Nastepna hipoteza badawcza dotyczyta kadry nauczycielskiej. Zaktadata
ona, ze szkota ponadgimnazjalna posiada owa kadreg, swiadoma swoich zadan
w obliczu zmieniajacej si¢ sytuacji w spoleczenstwie coraz bardziej pluralistycz-
nym oraz zadan wynikajacych z budowania integracji europejskiej. Zdaniem 1/3
respondentéw zapoczatkowany proces integracji europejskiej jest zjawiskiem

2771,5% badanych ,,za”, 12% ,,przeciw”.
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pozytywnym, gdyz bedzie mial on wptyw na ubogacenie naszej kultury. Wsrod
nauczycieli panuje rowniez przekonanie, ze fenomen jednoczenia si¢ Europy jest
czyms$ nie do uniknigcia. Nieco ponad 13% respondentdéw jest zdania, ze budo-
wanie wspolnej Europy jest czyms$ sztucznym i proces ten nie wymaga popar-
cia. Potowa ankietowanych uwaza, ze wychowanie wielokulturowe w Polsce jest
trudne do zrealizowania z uwagi na fakt, iz nauczyciele nie posiadaja adekwat-
nego przygotowania. Badani nie wykluczaja jednak mozliwo$ci wprowadze-
nia wychowania wielokulturowego w naszym kraju. Ponad 42% respondentow
uwaza, ze przygotowanie nauczycieli do pracy w duchu europejskim jest czyms
potrzebnym, ale niekoniecznym. Za potrzeba owego przygotowania opowiada
si¢ natomiast 36,7% nauczycieli. Sa to wyniki obiecujace, $wiadczace o tym, ze
kadra nauczycielska wykazuje duze otwarcie na nowe problemy i jest w stanie
podjac¢ aktualne wyzwania dla dobra mlodziezy.

4.3. Wychowanie w duchu wielokulturowosci i otwarto$ci na drugiego czlowieka

Ponad 40% nauczycieli pracujacych w szkole dostrzega fakt, ze jesli chodzi
o podreczniki, to nie zawieraja one w swej tresci elementow pomocnych do pro-
wadzenia lekcji w duchu wielokulturowosci. Wsrdd zagadnien potrzebnych do
prowadzenia tego rodzaju zaje¢ na pierwszym miejscu nauczyciele wymieniaja
tolerancjg, potem dialog pomigdzy innymi narodami (Srednie odpowiednio 3,76
i 3,74). Innymi warto$ciami, ktore swiadczylyby o tym, Zze nauczyciele staraja
si¢ wychowywa¢ w atmosferze wielokulturowosci, sa goscinno$¢ w stosunku do
przyjezdnych z zagranicy i otwarto$¢ na inne kultury.

Jesli chodzi o inicjatywy na polu dydaktycznym, to nalezy podkresli¢, ze az
73% szkot podjeto dziatania zmierzajace do przyblizenia uczniom idei integracji
europejskiej. Najczestsza forma oddziatywania przez nauczycieli jest pogadan-
ka, gazetka szkolna. Rowniez obecnos$¢ gosci z zagranicy nie nalezy do rzadkosci
w badanych szkotach. Inng forma otwarto$ci i wychowania w duchu wspdlnej Eu-
ropy sa wysitki zmierzajace do nawiazania kontaktow z innymi szkotami za grani-
ca (zblizniaczenie). Nauczyciele zwracaja uwagg na fakt wyczulania uczniow, ze
zyjemy w spoteczenstwie pluralistycznym. Ich zdaniem, aby dobrze przygotowac
ucznidéw do zycia we wspolnej Europie, nalezy przede wszystkim dba¢ o aspekt eu-
ropejskosci w czasie realizowania programu nauczania (73 badanych). Wielu bada-
nych sugeruje réwniez podejmowanie tematdw interdyscyplinarnych jako metode
stuzaca wychowaniu do bycia otwartym i tolerancyjnym Europejczykiem.

4.4. Szkola i nauczyciele a wychowanie w duchu europejskim

Mowiac o szkole i nauczycielach, trzeba podkresli¢, ze ci ostatni czerpia
duza satysfakcje z faktu bycia w kontakcie z uczniami. Zauwaza si¢ roéwniez
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ch¢¢ badanych do dzielenia si¢ wlasnymi do$wiadczeniami z innymi nauczy-
cielami, aczkolwiek moze niepokoi¢ pewien szczegodt, a mianowicie to, ze tylko
40,8% badanych dostrzega na terenie wtasnej szkoty zaangazowanie nauczycieli
roznych przedmiotéw we wspodlprace interdyscyplinarna. Jesli chodzi o szkote,
to respondenci na pierwszy plan wysuwaja zainteresowanie si¢ jezykami obcy-
mi. W swoich szkotach sygnalizuja oni réwniez inne zmiany/formy w pracy pod
katem edukacji europejskiej. Podkreslaja, ze szkoty sa zaangazowane w poszu-
kiwanie nowych metod nauczania. Ponadto badani dostrzegaja wigksze zaintere-
sowanie szkot w promocje takich wartosci europejskich, jak wspotpraca, solidar-
nos¢, troska o dobro innych panstw UE.

Podsumowanie

Naptyw do Europy, a w tym i do Polski ludnosci reprezentujacej inne kultury
ireligie sprawia, ze coraz czgsciej mowi si¢ o koniecznosci wychowania do zycia
w spoleczenstwie wielokulturowym rowniez na gruncie polskim. Zmieniajaca si¢
rzeczywistos¢ spoteczno-kulturowa w Polsce niesie ze soba nowe wyzwania dla
szko6t 1 w konsekwencji rowniez dla nauczycieli. Wigkszos¢ kadry nauczyciel-
skiej nie posiada dos§wiadczenia w pracy z uczniami pochodzacymi z innych kra-
jow, kultur czy religii. Z przeprowadzonej analizy literatury przedmiotu wynika,
ze konieczne jest, aby nauczyciele charakteryzowali si¢ pewna otwartoscia na
inne wartos$ci, byli gotowi zmienia¢ mentalnosc¢, a ponadto posiada¢ umiejgtnosci
decentracji, nawiagzywania relacji z rodzinami z zagranicy. Wydaje si¢ rowniez,
ze kluczem do sukceséw na polu dydaktyki wielokulturowej jest interdyscypli-
narne podejscie do nauczania.

W drugiej czgsci pracy, ktora dotyczyta badan, ujawniono pozytywne nasta-
wienie nauczycieli do fenomenu migracji i mozliwosci pracy w srodowisku wie-
lokulturowym. Mimo to wielu nauczycieli wyrazito swe zaktopotanie wynikajace
z konieczno$ci zmiany mentalnos$ci i przejscia z myslenia opartego na monokul-
turze do myslenia wedle wymagan i zadan, jakie stawia przed nimi spoteczenstwo
wielokulturowe. Nauczyciele ponadto zauwazaja pewne braki w przygotowaniu,
jesli chodzi o prace w srodowisku zréznicowanym kulturowo.

Konczac, trzeba stwierdzic¢, ze brak parametrow porownawczych, jesli chodzi
o sytuacj¢ od strony wielokulturowosci na Podhalu, wptynat na to, Ze nie mozna
byto na podstawie przeprowadzonych badan wysuna¢ daleko idacych wnioskow.
Napawa jednak optymizmem fakt podjgcia przez wiele szkot inicjatyw zmierza-
jacych do wyczulania i przygotowywania zardwno uczniow, jak i nauczycieli do
zycia w spoteczenstwie wielokulturowym.
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Multiculturality in school education — results of empirical research
in Podhale region
(Summary)

The situation from political, social and cultural point of view in our society, sets new
challenges for schools and teachers. As a result of growing people’s migration Poland
is becoming multicultural society. Particularly complex problems are found in schools,
where teachers are not used to work with different students speaking other languages and
belonging to other religious denominations.

In this article the author discusses the main tasks for teachers in multicultural areas
and practical solutions for intercultural teachers’ education in Poland. The study pre-
sents the results of his empirical research into multicultural education in Podhale region
schools. The questionnaire was delivered to teachers in 2004/2005. The author has inve-
stigated the role of the Upper Middle schools in a modern Polish society, especially in
the presence of members of different religions and cultures. Teachers were asked to pre-
sent their attitude to multicultural education and European integration. The study reveals
the teachers’ positive attitude toward various aspects of multicultural education. Many
teachers, however, find it difficult to change their monocultural mentality. They admit
insufficient teachers’ preparation to face Polish changing reality.
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