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Program Filozoficznych dociekan
z dzieémi i mlodzieZq jako wstep do realizacji
idei edukacji liberalnej

Koncepcje edukacji liberalnej prezentowane przez poszczegdlnych my-
slicieli tego nurtu réznig si¢ migdzy sobg. Kazdy z autorow podkresla inny
aspekt, ktory jest istotny w prowadzeniu edukacji liberalnej. Niezaleznie jed-
nak od tego, czy w danej koncepcji eksponowany jest postulat przygotowania
wychowankow do zycia w wielokulturowym $wiecie', potrzeba ksztalcenia
poprzez zadawanie pytan?, konieczno$¢ powrotu do kulturowego dorobku
klasykow przez korzystanie z ,,wielkich ksiag’, czy tez inny aspekt edukacji
ksztaltujacy jej ,,liberalno$¢”, wspdlnym zrodiem wszystkich koncepcji jest
idea artes liberales. Termin ten oznacza ,,siedem sztuk wyzwolonych dzie-
lonych na trivium 1 quadrivium, ktérych nauczano od schytku starozytnosci
a glownie w epoce $redniowiecza w wersji przystosowanej i zgodnej z dok-
tryna chrzescijanstwa™. Celem artes liberales byto przekazanie uczniom
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Lumiejetnosci godnych cztowieka wolnego™, ktore stanowily podstawe do
samorozwoju i samodoskonalenia ,,w dbatosci o wlasny uformowany cha-
rakter i wlasciwe uzywanie rozumu’®. Idea artes liberales wzmacniata zatem
nie tylko proces nabywania przez ucznia konkretnych umiejetnosci, kojarzo-
nych czgsto z kompetencjami zawodowymi, ale przede wszystkim ktadta na-
cisk na wewnetrzne ksztattowanie cztowieka jako jednostki wolnej, zdolnej
do samorozwoju zwigzanego ze wzmacnianiem intelektu i charakteru.

W kontekscie starozytnych artes liberales ktadzie si¢ tu nacisk na wysi-
lek umystowy, przeznaczony dla ludzi wolnych. Jako przeciwienstwo artes
liberales mozna potraktowac artes vulgares, czyli aktywnosci, ktorych isto-
ta jest wysitek fizyczny’. Nawiazujac do polskoj¢zycznego terminu ,,sztuki
wyzwolone”, edukacje liberalng mozna opisywac jako dziatania majace na
celu wzmacnianie wewngtrznego rozwoju cztowieka w dbalosci o ideg sa-
morozwoju i samodoskonalenia.

Postulaty wewnetrznego rozwoju czlowieka, wzmocnione o ide¢ samo-
rozwoju i samodoskonalenia, nie sa jednak fatwe do zastosowania w prak-
tyce edukacyjnej. Analizujac programy nauczania dopuszczone do uzytku
przez polskie Ministerstwo Edukacji Narodowej, trudno wskaza¢ na te, kto-
rych celem jest realizacja owego postulatu.

Jednym z wyjatkow jest program edukacyjny Filozoficzne dociekania
z dziecmi i mlodziezg, ktory swoimi zatozeniami wpisuje si¢ w idee edukacji
liberalnej. Wydaje si¢, ze 0w program moze stanowi¢ przygotowanie mto-
dych Iudzi do samorozwoju i samodoskonalenia we wlasnym zyciu. Ponizej
zaprezentuj¢ istotne cechy edukacji liberalnej, zalozenia wspomnianego pro-
gramu oraz wskaze na istotne powigzania mi¢dzy edukacja liberalng i zapro-
ponowanym programem.

Zalozenia programu Filozoficzne dociekania 7 dzieémi i mlodzieig

Program edukacyjny Filozoficzne dociekania z dziecmi i miodziezq,
znany rowniez pod nazwa Filozofia dla Dzieci, zostatl stworzony z my$la

S. Sztobryn (red.), Uloha osobnosti a instituct v rozvoji vzdélanosti v eviopském kontextu
(Prezentace Skolstvi a vzdélanosti), Praha 2013, s. 245.
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o uczniach szkoty podstawowej i gimnazjum. Jego tworca jest profesor Mat-
thew Lipman z The Institute for Advancement of Philosophy for Children
przy Montclair State University w Stanach Zjednoczonych. Historia powsta-
nia programu si¢ga lat szes¢dziesiatych, kiedy rozpoczeto proby wprowadza-
nia go do szkét. Towarzyszyly temu obserwacje efektow i propozycje ulep-
szen. Dzieki ogloszeniu XX wieku ,,stuleciem dziecka” popularne stato si¢
wprowadzanie nowatorskich metod nauczania i wychowania. ,,Zapanowat
duch innowacyjnych prob modernizowania szkolnictwa oraz programow
ksztatcenia pod katem jak najpetniejszego stuzenia dziecku”®. Duch zmiany
nie omingl roéwniez edukacji filozoficznej. ,,Stulecie dziecka” pozwolito do-
rostym uwierzy¢ w dziecigcag mozliwos¢ rozumienia kategorii filozoficznych
1 prowadzenia mysli filozoficznej. W tej atmosferze powstawat program Fi-
lozofia dla dzieci, ktory dzi$ jest realizowany w wielu szkotach amerykan-
skich i europejskich, w tym od kilku lat rowniez w Polsce.

Program opiera si¢ na przekonaniu o naturalnych dyspozycjach dziecka do my-
$lenia refleksyjnego na wtasciwym poziomie dla jego etapu rozwojowego. Jesli
dzieci sg w stanie z czytanych im bajek wydoby¢ tresci i dostrzec roznice po-
miedzy zta czarownicg i dobrymi krasnoludkami, to réwniez sg zdolne do tego,
aby dyskutowa¢ o dobru i ztu i wyrabia¢ sobie wtasng opini¢ w tej sprawie’.

Dzigki podejmowaniu problematyki filozoficznej dzieci maja moz-
liwo$¢ poznawania zagadnien kluczowych dla mysli ludzkiej oraz zajmo-
wania wobec nich osobistego stanowiska. Uczniowie sg prowadzeni przez
nauczyciela, ktory poprzez dialog filozoficzny przyczynia si¢ nie tylko do
przyswojenia wiedzy, ale odstania przed nimi ,,Swiat my$li”'. ,, Taka lekcja
jest przygoda, dajaca dzieciom mozliwo$¢ rozpoznawania procesoOw umy-
stowych zachodzacych w cztowieku, thumaczy wiele zjawisk zwigzanych
z postawami ludzkimi, zachowaniami, zasadami myslenia i dziatania, orga-
nizacja $wiata i zycia spotecznego™!'!.

Glownym celem programu jest wigc pomoc w zdobywaniu przez dzieci
umiejetnosci samodzielnego myslenia. Odbywa si¢ to przez przekazywanie

§ M. Malinowski, Od wydawcy, w: M. Lipman, A. M. Sharp, F. S. Oscanyan, Filozofia
w szkole, Warszawa 2008, s. 7.

® Tamze, s. 8.

1" Tamze.

' Tamze.
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uczniom wiedzy na temat precyzyjnego postugiwania si¢ jezykiem, zasad lo-
giki formalnej i nieformalnej oraz przyblizanie probleméw zwigzanych z po-
szczegolnymi dziatami filozofii, takimi jak ontologia, epistemologia, etyka
czy filozofia spoteczna. Do celéw szczegotowych mozna zaliczy¢:

— doskonalenie umiej¢tnosci myslowo-jezykowych, takich jak rozumiejace
czytanie, pisanie tworcze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwa-
nie si¢ kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, badanie za-
lozen, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie si¢ przyktadami itp.;

— rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przed-
miotowej z roznych dyscyplin;

— rozwijanie u ucznia umiej¢tnosci wgladu we wilasne procesy poznawcze
w celu ich doskonalenia i wzbogacania, np. wykrywanie btedow w rozu-
mowaniach i porownywanie réznych stylow myslenia;

— zdobywanie umiejetno$ci wydawania samodzielnych i przemys$lanych
sadow, ktora rodzi si¢ w wyniku rozwijania wymienionych umiej¢tnosci,
spotykania si¢ z wielo$cia i roznorodnoscig przekonan i pogladow na swiat,
krytyka i uzasadnianiem wtasnych i cudzych sagdow w procesie dialogu we
wspolnocie dociekajacej;

— rozwijanie umiejetno$ci komunikacji, rozumianej jako umiejetnos¢ jasne-
go wypowiadania si¢, shuchania innych i ustosunkowywania si¢ do ich wy-
powiedzi;

—  ksztaltowanie umiejetnosci wspotpracy w grupie, dialogu, tolerancji
1 otwartosci;

— laczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-tworczymi;

— rozwijanie u ucznia poczucia odpowiedzialnosci za wtasng nauke w efek-
cie uzyskiwania przez niego wgladu w procesy poznawania;

— rozwijanie wrazliwoS$ci spotecznej, moralnej i estetycznej;

— rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie
z tradycja filozoficzng i jej rozumienie!'.

12 Filozoficzne dociekania z dzie¢mi i mlodziezq. Program dopuszczony do uzytku szkol-
nego DK-4014—-28/99, http://phronesis.republika.pl/program.pdf (pobrano: 30.08.2014).
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Metodologia nauczania w programie Filozoficzne dociekania
g dzieémi i mlodziezq

Aby zrealizowa¢ wyzej wymienione zatozenia, autorzy programu opra-
cowali specyficzng metodologie, polegajaca na prowadzeniu z uczniami dys-
kusji na podstawie tekstow filozoficznych, literatury pigknej, filméw, prac
plastycznych i ¢wiczen, ktore inspirujag do zadawania pytan. Z uwagi na
postulowana rozpietos¢ wiekowa ucznidéw, do ktérych adresowany jest pro-
gram, szczegotowe zalozenia oraz $rodki realizacji programu zostaty dosto-
sowane do wieku odbiorcow. Program angazuje zarowno uczniéw edukacji
wezesnoszkolnej, jak i czwarto, pigto 1 szdstoklasistow oraz gimnazjalistow.
Tworcy programu dla kazdej z wymienionych grup wieckowych zalecaja
przyjecie nieco odmiennych zatozen i nawigzywanie do nieco innych tek-
stow o charakterze filozoficznym. ,,Przy wprowadzaniu programu w kla-
sach 1-3 szczegolng rolg odgrywa glosne czytanie krotkich tekstow — krot-
kich opowiadan lub niewielkich fragmentow obszerniejszych dziet literatury
dziecigcej. Dopdki dzieci nie nauczg si¢ czyta¢ samodzielnie, tekst czyta im
nauczyciel. Gdy dzieci sg juz do tego przygotowane, wprowadza si¢ czytanie
tekstu na gtos, fragmentami”'.

Na wezesnym etapie ksztatcenia'* zalozenia programu sprowadzajg si¢
do rozbudzania tworczego myslenia, ciekawosci poznawczej, wyobrazni.
Istotne jest rowniez ksztattowanie umiejgtnos$ci wypowiadania si¢. Nauczy-
ciel w tym czasie dba szczegdlnie o wprowadzanie ,,pewnych elementow
porzadkowania dyskusji pod katem logicznym, majace np. forme klasyfi-
kowania, definiowania czy podawania uzasadnien”'>. Autorzy podkreslajg
konieczno$¢ prowadzenia rozmowy jezykiem zrozumiatym dla tej grupy
wiekowej. Za blgdne uwazaja wprowadzanie fachowych terminéw filozo-
ficznych'®.

W grupie uczniow od czwartej do szostej klasy szkoty podstawowej
,,spotkania z filozofig” sg przewidziane w dwoch wariantach: ,,a) moga by¢

13 Tamze.

14 Przyktadem literatury zalecanej do omawiania z uczniami na wezesnym etapie ksztatce-
nia sa opowiadania zawarte w publikacji Mali lecz dzielni. Materialy pomocnicze do programu
Filozofia w szkole (red. B. Hessen) oraz opowiadania w publikacji Najdziwniejsze krzesto
Swiata. Materialy pomocnicze do programu Filozofia dla Dzieci (red. B. Hessen).

'S Tamze.

' Tamze.
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elementem blokéw programowych ksztattujacych myslowa samodzielno$é
ucznia i jednocze$nie wspierajacych edukacj¢ etyczng; b) moga by¢ samo-
dzielng forma prowadzenia edukacji etycznej”"’.

Warunkiem wydawania przez uczniéw sagdow etycznych sg, wedlug au-
torow, posiadane przez nich umiejetnosci, takie jak: ,,postugiwanie si¢ kryte-
riami, przewidywanie konsekwencji, uzasadnianie, odkrywanie podobienstw
i r6znic, dokonywanie klasyfikacji, wykrywanie zwigzkéw migdzy pytania-
mi, problemami i twierdzeniami”'®. Filozoficzny dialog w grupie pozwala
zwrocic¢ uczniom uwage na wielos¢ mozliwych pogladéw oraz na fakt, ze za
owymi pogladami kryja si¢ rozne uzasadnienia, ,,z ktoérych nie wszystkie sa
jednakowo przekonujgce"”.

Uczniowie uczg si¢ tez rozwazaé praktyczne zastosowania przekonan, konse-
kwencje czynow i zachowan wynikajacych z okre§lonych przekonan, zwigzki
migdzy myS$leniem i dziataniem. Tym samym dociekania filozoficzne staja si¢
dla uczniéw swego rodzaju zabezpieczeniem zaré6wno przed relatywizmem
moralnym, jak i przed indoktrynacja, ucza $wiadomego i rozwaznego okresla-
nia si¢ wobec wartos$ci, podejmowania wysitku w celu znalezienia przemysla-
nej odpowiedzi na wazne zyciowe pytania®,

Analizujac powyzsza wypowiedz, warto zwrdci¢ uwage na niebezpie-
czenstwo ptynace z niewlasciwego wprowadzania uczniow w $wiat sadow
etycznych. Mozna wyobrazi¢ sobie sytuacje, w ktorej klasowa dyskusja na
tematy zwigzane z etyka polega na poszukiwaniu uzasadnien dla poszczegdl-
nych stanowisk 1 nie wnosi zadnej wewngtrznej zmiany w uczniach. Samo
generowanie uzasadnien, bez rzetelnego omowienia tego procesu z ucznia-
mi, moze prowadzi¢ ich do wniosku, ze zasadniczo kazdy sad etyczny jest
stuszny, skoro shuszno$ci kazdego z nich mozna dowie$¢ zadowalajacymi
argumentami. Tymczasem uczniowie, w kazdym zreszta przedziale wie-
kowym, sg niezwykle wrazliwi na wypowiedzi nauczyciela, szczegdlnie te
o charakterze sadow etycznych. Wielu wychowankow witasnie w osobie na-
uczyciela (ktory w programie petni wyltacznie funkcje moderatora porzadku-
jacego dyskusje) poszukuje odpowiedzi na istotne zyciowe pytania. Watpli-
wosci wzbudza zatem mozliwos¢ jednoczesnego logicznego, obiektywnego

17 Tamze.
8

Tamze.
19 Tamze.

20 Tamze.
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uzasadniania sgdow oraz wewngtrznego ksztattowania uczniow. Wewngetrz-
ne ksztaltowanie wydaje si¢ za$ niemozliwe bez zaproponowania uczniowi
podstawy wiedzy i przekonan, ktore dopiero z czasem moga by¢ przez niego
modyfikowane na drodze samodoskonalenia. Innymi stowy, realnym zagro-
zeniem powodzenia edukacji filozoficznej w opisywanym programie jest
mozliwos$¢ relatywizacji omawianych zagadnien, prowadzaca do wniosku,
ze zadne ze stanowisk nie jest warte wigkszej uwagi od pozostatych.

W gimnazjum edukacja filozoficzna, w ujeciu twdércow programu, ,,ma
by¢ miedzy innymi przygotowaniem uczniow do samodzielnego zoriento-
wania si¢ w poszczegdlnych dyscyplinach nauki™!. ,,Dyskusje filozoficzne
umozliwiaja integrowanie wiedzy z zakresu roznych dziedzin nauki i r6z-
nych rodzajéw poznawania oraz refleksje nad metodami stosowanymi w ob-
rgbie roznych dziedzin nauki, zatoZzeniami, na ktorych opieraja si¢ rdézne
systemy wiedzy oraz badanie relacji istniejagcych migdzy filozofig a naukami
szczegbtowymi”?, Ponadto w dalszym ciggu na tym etapie poruszane sg za-
gadnienia natury ontologicznej, etycznej czy epistemologicznej. Podrgczni-
ki przeznaczone do wykorzystania w gimnazjum (powies¢ /za i podrecznik
Dociekania etyczne, powie$¢ Marek 1 podrgcznik Rozwazania o spoteczen-
stwie) to zbiory opowiesci, w ktorych uczniowie odnajda inspiracje do dys-
kusji na rozmaite tematy, zwigzane z réznymi dziatami filozofii. ,, Teksty te
moga zostac przez nauczyciela uzupelnione innymi materiatami, w zalezno-
$ci od potrzeb i zainteresowan konkretnej grupy uczniow”.

Autorzy podkreslaja, ze nauka krytycznego i tworczego myslenia, beda-
ca podstawowym celem edukacji filozoficznej na tym etapie, jest czynnikiem
nie tylko edukacyjnym, ale i wychowawczym dzigki temu, ze dziata na rzecz
,,WspOlpracy, tolerancji oraz aktywnego uczestnictwa . Niebezpieczenstwa
wiazace si¢ z rozumiang w ten sposob funkcja edukacji filozoficznej zostaly
omoéwione ponizej, we fragmencie zatytulowanym ,,Filozofowanie z dzie¢-
mi a postulat wielokulturowosci”.

Na kazdym z etapow edukacyjnych punktem wyjscia do dyskusji sa py-
tania samodzielnie stawiane przez uczniow. Nastepnie klasa szkolna razem
z nauczycielem przeksztatca si¢ we ,,wspolnote dociekajacg”?. Nauczyciel

2l Tamze.

22 Tamze.

2 Tamze.
2+ Tamze.

% Zob. M. Lipman, A. M. Sharp, F. S. Oscanyan, Filozofia w szkole, Warszawa 2008.
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nie narzuca uczniom wilasnego punktu widzenia. Pelni raczej role moderato-
ra dyskusji dbajacego o merytoryczny poziom prowadzonych rozméow.

Podstawowy model zaje¢ obejmuje nastgpujace etapy:

— usytuowanie si¢ uczestnikdw zaje¢ w kregu;

—  glosne czytanie tekstu lub ogladanie materialu wizualnego Iub wykonanie
¢wiczenia;

—  sformutowanie pytan przez uczniow;

—  wybdr pytania do dyskusji;

— dyskusja: proba znalezienia mozliwie najbardziej przemyslanej, uzasad-
nionej i wszechstronnej odpowiedzi na to pytanie, porownywanie jej z in-
nymi odpowiedziami proponowanymi przez uczestnikow dyskusji, ba-
danie zasadno$ci odmiennych stanowisk i formutowanie argumentow za
1 przeciw, szukanie ich wzajemnych powigzan i ich zwigzkéw z innymi
filozoficznymi pytaniami, odkrywanie zalozen i implikacji pytan oraz od-
powiedzi, niekiedy znalezienie czego$, co taczy odmienne opinie i uzgod-

nienie wspolnego stanowiska®.

Oprocz poradnikéw metodycznych pomocnych nauczycielowi w pro-
wadzeniu zaje¢ opracowano teksty shuzace wywotaniu wsrdd uczniow dys-
kusji. Sa to powiesci podzielone na krotkie rozdziaty, przygotowane z mysla
o poszczegdlnych grupach wiekowych. Powiesci opowiadajace o losach bo-
haterow sg skonstruowane tak, aby w kazdym rozdziale pojawiat si¢ cickawy
temat do dyskusji. Tematy dotycza problematyki zarowno ontologicznej, jak
1 etycznej czy estetycznej. Materialy dydaktyczne opracowane przez twor-
cOW programu sg wylacznie wsparciem, poniewaz nauczyciel do kazdej lek-
cji przygotowuje pomoce metodyczne wedlug potrzeb danej grupy zgodnie
z wlasng inwencja.

Istota edukacji liberalnej

Termin edukacja liberalna, w odniesieniu do idei artes liberales jest
przez wielu rozumiany jako:

podejscie do nauki, ktore wzmacnia jednostki i przygotowuje je do radzenia
sobie ze ztozonoscia, roznorodnoscia i zmianami. Zapewnia studentom szeroka

% Filozoficzne dociekania. ..
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wiedze o $§wiecie, jak rowniez pozwala na poszerzanie wiedzy w okreslonym
obszarze zainteresowania. [...] Pomaga uczniom rozwija¢ poczucie odpowie-
dzialno$ci spotecznej, a takze pozwala na zdobywanie intelektualnych i prak-
tycznych umiejetnoscei, takich jak komunikacja, myslenie analityczne i umiejgt-
nosci rozwigzywania problemow oraz pozwala na posiadanie zdolnosci dosto-
sowania wiedzy i umiejetnosci w $wiecie rzeczywistym?’.

Wymienione przymioty edukacji liberalnej nie wigzg si¢ jednak z trakto-
waniem wiedzy jako $rodka, ktory umozliwia ich osiggnigcie. Paradoksalnie,
mogg one zaistnie¢ tylko wtedy, gdy wiedza zostanie potraktowana jako cel
sam w sobie®®. Uczniowie poznajg zatem nowe dziedziny wiedzy nie po to,
aby uzyskac¢ jakiekolwiek korzysci, ale po to, aby cieszy¢ si¢ nowo zdobyta
wiedzg lub umiejetnoscia.

Teoretycy rozwazajacy zagadnienie edukacji liberalnej zwracajg uwage
rowniez na inne elementy konstytuujace to ,,podejs$cie do nauki”. Leo Strauss
podkresla zalety czerpania z dorobku tworcow kultury poprzez korzystanie
z ,,wielkich ksiag” (greatest books). Edukacja liberalna jest bowiem wedtug
L. Straussa ,,edukacja w kulturze”®. Jest wartosciowa tylko wowczas, gdy
korzysta z dorobku kultury zachodniej, w szczegdlnosci z filozofii. Aby by¢
osoba wyksztatcong, nie trzeba, wedtug autora, by¢ filozofem. Trzeba jed-
nak zna¢ tworczo$¢ czolowych zachodnich filozoféw. Przyktadem zalecane;j
lektury sa Dialogi Platona. L. Strauss podkresla rowniez, ze w edukacji li-
beralnej proces ksztatcenia odbywa si¢ nie tylko na poziomie ucznia, ktory
jest uczony przez nauczyciela, lecz rowniez na poziomie nauczyciela, ktory
sam wcigz si¢ uczy. Nauczyciel, ze wzgledu na znikomg liczbe ,,mistrzéw”,
uczy si¢ od nich rowniez za posrednictwem ,,wielkich ksiag”. Edukacja li-
beralna ,,powstaje zatem przez staranne odczytywanie wielkich ksiag, ktore
pozostawili po sobie stynni mysliciele — sa to studia, podczas ktorych bar-
dziej doswiadczeni uczniowie wspomagaja mniej doswiadczonych, a nawet
poczatkujacych™®,

Kolejng cecha edukacji liberalnej, podkreslang przez Marthg Nussbaum,
jest ksztattowanie przez uczniéw postawy otwartosci na wielokulturowos¢:

27 K. Hovland, C. Geary Schneider, Deepening the Connections: Liberal Education and
Global Learning in College, Wiley Online Library, November—December 2011, s. 3.

2 A. Miller, Rhetoric, Paideia and the Old Idea of a Liberal Education, “Journal of
Philosophy of Education” 2 (2007), s. 184.

2 L. Strauss, Liberalism ancient and modern, Chicago 1995, s. 4.

30 Tamze, s. 3.
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nasze akademie ksztalcg obywateli, co oznacza konieczno$¢ stawiania pytan
o to, kim we wspodtczesnych czasach powinien by¢ i jakg mie¢ wiedz¢ dobry
obywatel. Dzisiejszy $wiat stat si¢ nieodwracalnie wielokulturowy i wielonaro-
dowos$ciowy. Rozumne, kooperatywne rozwigzanie wielu najbardziej palacych
probleméw wymaga dialogu taczacego ludzi o réznej przynalezno$ci narodo-
wosciowej, kulturowej i religijnej’!.

M. Nussbaum kladzie nacisk na edukacje, ktéra nie ogranicza si¢ do
,»wielkich ksiag”, ale jest otwarta na wspolczesne problemy i dazy do rozwo-
ju cztowieka jako rozsadnego i odpowiedzialnego obywatela $wiata. Autor-
ka, analizujgc amerykanskie szkolnictwo wyzsze, zwraca uwage na koniecz-
no$¢ zapoznawania si¢ studentow z innymi kulturami i zacheca ich do otwar-
tosci na odmienno$¢. Przywoluje rowniez nastgpujacy problem: ,,jak dotad
Ameryka nie radzi sobie zbyt dobrze z ksztaltowaniem obywateli zdolnych
do wchodzenia we wlasciwe relacje z odmiennymi kulturami™2, Dostrzega
zjawisko wartosciowania i wykluczania innych kultur, ktére znaczaco ogra-
nicza mozliwosci wspolpracy migdzy obywatelami réznych krajow, wy-
znawcami roznych religii, osobami rdznej plci czy tez, mowiac najogodlniej,
znajdujgcymi sie ,,poza obszarem czyjej$ pierwotnej grupy odniesienia”.

Kolejnym aspektem edukacji liberalnej, na ktory zwraca uwage Henry
Newman, jest ksztaltowanie u uczniow umiejgtnosci samodzielnego, racjo-
nalnego mys$lenia. Dzigki wiedzy z r6znych dziedzin nauki cztowiek nabywa
umieje¢tno$¢ rozumienia $wiata 1 innych. Umiejetno$¢ samodzielnego my-
slenia pomaga dostrzec w przyswajanych informacjach niescistosci, bledy
logiczne oraz przektamania. Zdolno$¢ ta pozwala wigc nie tylko na doko-
nywanie rozsgdnych wyborow, ale rowniez na rzetelng ocenge powszechnie
przyjetych stereotypow i przesagdoéw. Racjonalne myslenie, ksztalttowane
migdzy innymi przez ,,wolna™** wiedzg, pozwala zatem na realizowanie
zycia wolnego od intelektualnych ograniczen, powodowanych przez wyzej
wymienione czynniki. Pozwala rowniez w codziennym zyciu radzi¢ sobie
z zyciowymi zadaniami przy zachowaniu ,,szlachetnej i dwornej postawy”.

31 M. Nussbaum, dz. cyt., s. 16.

32 Tamze, s. 127.

3 Tamze, s. 121.

3 J. H. Newman uzywa pojecia ,,wiedza wolna”, aby podkresli¢ jej znaczenie jako celu
samego w sobie. Zob. J. H. Newman, Idea uniwersytetu, Warszawa 1990, s. 180—-199.

35 Tamze, s. 199.
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Nie oznacza to jednak, Ze osoba posiadajaca wiedze wytacznie filozoficzng
staje si¢ natychmiast wzorem cnot.

Wiedza jest jedna sprawa, cnota inna; zdrowy rozsadek to nie jest sumienie, wy-
pracowana subtelnos¢ podejscia to nie pokora, ani tez szerokie podejscie i spra-
wiedliwy osad spraw nie stanowig wiary. Filozofia, cho¢by nader oswiecona,
nader gleboka, nie daje wtadzy nad namigtnos$ciami, nie dostarcza cztowiekowi
skutecznej motywacji, zasad, ktére ozywia jego wnetrze. Wolne wyksztatcenie
nie czyni z cztowieka chrze$cijanina ani katolika, tylko dzentelmena’®.

Analizujac my$l J. H. Newmana, warto zwroci¢ uwage na potrzebe i za-
sadnos¢ rzetelnie prowadzonej edukacji filozoficznej dzieci. Warto, podczas
realizacji wszelkich programéw filozoficznych, pamieta¢ rowniez o wzmac-
nianiu ucznia w obszarze rozwoju moralnego.

Idea edukacji liberalnej w programie Filozoficzne dociekania
z dzieémi i mlodzieiq

Filozofowanie z dzie¢mi a postulat korzystania 7 ,,wielkich ksigg”

Kluczowym elementem przebiegu wszystkich zaje¢ dydaktycznych
w programie jest konfrontacja z mysla autora przedstawiong w przyswaja-
nym tek$cie. Charakter tej konfrontacji zalezy od wieku uczestnikow zajec.
Wsrdd uczestnikow mlodszych polega ona na wystuchaniu lub obejrzeniu
bajki czy przyjrzeniu si¢ ilustracji. Docelowo jednak w grupach uczestni-
kéw umiejacych czyta¢ spotkania polegaja na poznawaniu tekstow filozo-
ficznych. W tych grupach nauczyciele nadal pracuja, kierujac si¢ wlasng in-
wencje i stosuja rozmaite $rodki rozpoczynajace dyskusje, jednak rozmowa
zawsze dotyczy tematow zwigzanych z problematyka filozoficzng. Przykta-
dami tekstow proponowanych przez autor6w programu sg powiesci Iza, Ma-
rek, Harry, dedykowane poszczegdlnym grupom wiekowym uczestnikow.
Nauczyciel prowadzacy zajecia moze zatem korzysta¢ z przygotowanych
tekstow, zapoznawa¢ wychowankow z dzietami kultury, a takze — i przede
wszystkim — omawiac¢ z uczniami teksty klasykow filozofii, takich jak Platon,
Arystoteles, Kartezjusz, Immanuel Kant, John Dewey czy wielu innych.

36 Tamze.
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U podstaw metodologii programu stoi bowiem zalozenie o potencjale in-
telektualnym dzieci, ktory czesto ulega uspieniu przez brak adekwatnych
¢wiczen umystowych.

Warto zwroci¢ uwage na potencjalne niebezpieczenstwo, wynikajace
z charakteru prowadzonych zaje¢. Tworcy programu nie narzucajg konkret-
nego zestawu tematow realizowanych podczas zajeé, dlatego poruszana pro-
blematyka moze ,,wymkna¢ si¢ spod kontroli” prowadzacego. Nawet jezeli
podczas zaje¢ nauczyciel poddaje pod dyskusje fragment tekstu napisanego
przez jednego z klasykow, nie moze mie¢ pewnosci, ze 0w tekst zostanie od-
czytany zgodnie z powszechnie przyjeta interpretacja. Przeszkoda stojacg na
drodze ku witasciwemu odczytaniu tekstu jest bowiem brak doswiadczenia
oraz wystarczajacej wiedzy uczestnikow zaje¢. Uczniowie omawiajacy mit
platonskiej jaskini, moga na przyktad potraktowacé go dostownie, pomijajac
istotne przestanie opowiesci ukazane w sposdb symboliczny — wychodzenie
z ciemnos$ci niewiedzy.

Kolejnym ograniczeniem, stojacym przed nauczycielem pracujacym
z tekstami klasykow, sa jego wlasne braki w doswiadczeniu 1 wiedzy. Moze
to skutkowa¢ mylnymi interpretacjami dokonywanymi przez uczniow. Jeze-
li nauczyciel nie poswieci wystarczajacej uwagi wlasnemu samorozwojowi
W omawianym obszarze, istnieje niebezpieczenstwo, ze lekcje prowadzone
metoda Filozofowania z dziecmi stang si¢ tylko swobodng wymiang pogla-
dow uczestnikow zaje¢. Omawianie tekstow bez odniesienia do szeroko po-
jetego kontekstu i1 bez odpowiedniego wprowadzenia merytorycznego moze
skutkowa¢ btgdami w rozumieniu omawianych zagadnien lub przerodzi¢ si¢
w swobodng rozmow¢ oddalong od przedmiotu i niewnoszacg niczego no-
wego do wewngtrznego rozwoju ucznia.

Kolejnym niebezpieczefistwem w tym obszarze jest brak konfrontacji
z ,wielkimi ksiggami”. Poniewaz twércy programu proponujg korzystanie
ze specjalnie przygotowanych opowiesci, nauczyciel moze wcale nie zwro-
ci¢ uwagi ucznidw na teksty klasykéw. Mozna wyobrazi¢ sobie ucznidéw,
ktorzy nawet po kilku latach edukac;ji filozoficznej nie poznali giebi zadnego
z tekstu klasykow.

Filozofowanie z dzie¢mi a postulat wielokulturowosci
Prowadzenie zaj¢¢ metoda dyskusji pozwala wyksztatci¢ w uczniach

otwarto$¢ na poglady innych. Dzigki temu uczg si¢ akceptacji. Nauczyciel
dba o uzywanie poprawnych merytorycznie argumentow (na przyktad poma-
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ga odrozni¢ argument od argumentu ad personam’’). Centralnym punktem
zaje¢ jest problem sformutowany przez ucznidéw, a wigc zajecia dotycza te-
matu, ktory jest rzeczywistym przedmiotem ich zainteresowan. Dzigki temu
emocjonalne zaangazowanie pojawiajace si¢ podczas zajeg¢ jest skierowane
na rozwigzanie problemu przy udziale wszystkich uczniéw. Klasa zamie-
nia si¢ we ,,wspolnote dociekajacg”, dzigki ktdrej wychowankowie naby-
waja umiejetnos¢ wspolnego dziatania. ,,Doswiadczenie, osobiste przezycie,
jakim jest wspdlne dociekanie, pokazuje uczniom, ze rozwigzania filozoficz-
nych problemoéw sami moga tworzy¢ i rozwijaé, ze potrafiag mysle¢ i dosko-
nali¢ swoje myslenie, swoj poglad na §wiat oraz umiejetnos$¢ porozumiewa-
nia si¢ z innymi ludzmi”>®.

Przyjeta w programie metodyka, koncentrujaca si¢ na dyskusji, wia-
ze si¢ jednak z pewnymi niebezpieczenstwami. Jednym z nich jest mozli-
wo$¢ wykorzystywania przez uczniow dyskusji jako aktywnosci, w ktorej
jeden rozmowca uzyskuje przewage nad innymi. Istnieje ryzyko traktowania
rozmowcow jako przeciwnikow, ktorych trzeba pokonac, aby wygraé bitwe.
Klasa, w ktorej dyskusja przyjmuje charakter walki stownej, z pewnoscia
nie moze zosta¢ nazywana ,,wspolnotg dociekajaca”. Wydaje si¢, ze dopiero
klasa, sktadajaca si¢ z uczniow w pelni przygotowanych do prowadzenia
rzetelnej dyskusji, jest gotowa na realizacj¢ postulatu otwarto$ci na pogla-
dy innych. Trudno jednak jednoznacznie okresli¢, na czym miatoby polegac
owo przygotowanie, szczegolnie w przypadku realizacji tresci programo-
wych, ktore same majg za cel przygotowanie klasy do tworzenia ,,wspolnoty
dociekajacej”.

Kolejnym niebezpieczenstwem czyhajacym na nauczyciela pracujacego
z omawianym programem jest trudno$¢ w ocenie zamiarow poszczegdlnych
dyskutantow. Jest bowiem mozliwe, ze pod pozorem krytycznej czujno$ci
uczestnikow zaje¢ ukrywa si¢ tendencja do negowania pogladow innych, na
przyktad mniej lubianych uczniow. Warto zwroci¢ uwage rowniez na moz-
liwo$¢ wykorzystywania umiejetnosci formutowania btyskotliwych wypo-
wiedzi w celu udowodnienia innym wiasnej wyzszosci. Tego rodzaju pra-
gnienia, jesli nie zostang wystarczajaco szybko zauwazone, moga sta¢ si¢
glownym czynnikiem motywujgcym uczniéw do aktywnego udziatu w za-
jeciach. Niestety, ten rodzaj motywacji nie sprzyja ksztattowaniu u uczniow
otwartosci na poglady innych i ich akceptacji.

37 Argument skierowany do konkretnej osoby, oddalony od merytorycznej rozmowy.
3% B. Elwich, A. Lagodzka, R. Pitat, Filozofia dla dzieci. Informacja o programie, War-
szawa 1996, s. 14.
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Filozofowanie z dzie¢mi a postulat racjonalnego myslenia

Opanowanie umiejetnosci samodzielnego, racjonalnego myslenia, po-
stulowane przez tworcow programu, odnosi si¢ ,,do dwu wymiarow ludzkie-
go umystu: jeden z nich nazwa¢ mozna krytyczno-logicznym, drugi wyobra-
zeniowo-tworczym™®, Ksztattowanie umiejetno$ci w obszarze pierwszym
odbywa si¢ przez ¢wiczenie wyciggania wnioskoOw opartych na zespole
danych lub ,,stosowaniu ogdlnej reguty do poszczegdlnych przypadkow”.
Wymiar wyobrazeniowo-tworczy przejawia si¢ natomiast, wedle M. Lipma-
na, w aktywno§ci artystyczno-literackiej oraz czynno$ciach, takich jak ,,wy-
mys$lanie hipotez, projektowanie eksperymentow, stawianie trafnych pytan,
przyjmowanie zalozen, przewidywanie mozliwych konsekwencji i wielu
innych”*!,

Podczas lekcji prowadzonych zgodnie z omawianym programem na-
uczyciel ma mozliwo$¢ ksztattowania wymienionych wyzej umiejgtno-
sci gtownie podczas dyskusji wywotanych pytaniem postawionym przez
ucznidow. Nauczyciel nie narzuca przebiegu zaje¢, ale koordynuje prowa-
dzenie przez uczniow argumentacji. Pielegnuje zatem rozwo6j aktywnosci
tworczej oraz dba, aby ta aktywnos$¢ nie stata si¢ w trakcie dyskusji nie-
okielznang burzg mozgoéw. Zajecia umozliwiaja uczenie si¢ przestrzega-
nia norm zwigzanych z poprawno$cia merytoryczna prowadzonej dyskusji
oraz dostrzegania bledow w argumentacji. Dzigki temu dzieci majg szanse
sta¢ si¢ w przysztosci §wiadomymi dyskutantami oraz moga naby¢ umiejet-
nos¢ racjonalnego podejmowania decyzji w wielu sferach zycia. Majg row-
niez mozliwo$¢ ksztattowania postaw, ktore pomagaja radzic sobie z zycio-
wymi zadaniami przy zachowaniu ,,szlachetnej i dwornej postawy”*.

W realizacji postulatu racjonalnego myslenia moze pojawi¢ si¢ kolejna
przeszkoda. Nauczyciel, nadmiernie skoncentrowany na rozwoju u dzieci
okreslonych umiejetnosci, moze sam zacza¢ traktowac¢ wiedze wylacznie
jako srodek do uzyskania wychowawczego celu i ostatecznie sam utracic¢
wiar¢ w to, ze ,,wiedza moze by¢ celem samym dla siebie™. Tymczasem,
jak twierdzi J. H. Newman:

3 Tamze, s. 5.

4 Tamze.

4 Tamze.

4 J. H. Newman, dz. cyt., s. 199.
4 Tamze, s. 183.
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Taka jest struktura ludzkiego umystu, ze wszelki rodzaj wiedzy, jesli jest ona
taka naprawde, stanowi nagrode dla siebie. A jezeli jest to prawdziwe w odnie-
sieniu do wszelkiej wiedzy, jest takze prawdziwe w odniesieniu do tej szcze-
golnej filozofii, ktora stanowi [...] wszechogarniajace spojrzenie na prawde we
wszystkich jej gateziach, na relacje jednych nauk do drugich, na ich wzajemne
wplywy ina ich odpowiednie odno$ne walory*.

Postulat racjonalnego myslenia zostanie rowniez zaniedbany, jezeli teksty
prowadzone podczas lekcji zostang omowione zbyt powierzchownie, bez
pochylenia si¢ nad istotnymi szczegotami i kontekstami oraz bez uprzednie-
go zweryfikowania dotychczas posiadanej przez uczniow wiedzy na temat
danego zagadnienia. Brak wyjasnienia istotnych poj¢¢ czy wydarzen histo-
rycznych wplywajacych na dang koncepcje moze spowodowad giebokie
niezrozumienie omawianego problemu. Istnieje ryzyko, ze owo niezrozu-
mienie nie ujawni si¢ podczas dyskusji i nie zostanie zauwazone przez na-
uczyciela.

Filozofia dla dzieci w programie nauczania

Stworzenie nowatorskiego programu nauczania filozofii zrodzito si¢
z potrzeby zmiany szkolnej rzeczywistosci. Tworcy programu wielokrotnie
zwracajg uwagg na potrzebe dostosowania szkolnych zajg¢ do potrzeb wspot-
czesnego swiata. Podkres$lajg znaczenie umiejetnosci rozumienia i mysle-
nia, ktore sg rozbudzane przez odkrywanie, eksperymentowanie, stawianie
pytan, dociekanie i tym podobne intelektualne czynno$ci. Tworcy programu
podkreslaja potrzebe stworzenia sposobu ksztalcenia, ktéry nie ograniczy
dostepu do niego osobom o trudnych warunkach socjalno-ekonomicznych
lub odmiennych kulturowo. Podobne zatozenie przyswiecato tworcom pod-
stawy programowej w dziewigtnastowiecznej Anglii. W zwigzku z udziele-
niem prawa glosu cztonkom klasy robotniczej zauwazali konieczno$¢ wy-
ksztatcenia $wiadomych i odpowiedzialnych obywateli. David Conway, $le-
dzac historig¢ programu nauczania w Anglii, upatruje jej poczatkow w owych
wydarzeniach i1 wskazuje na posta¢ Mathhew Arnolda, angielskiego mys$li-
ciela i dziatacza o$wiatowego, ktory probowat wprowadzi¢ edukacje liberal-
ng jako powszechnie obowigzujaca. Jest prawdopodobne, Ze istniejg analo-

4 Tamze, s. 183.
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gie miedzy aktualng sytuacja spoteczno-ekonomiczng Polski, a warunkami
dziewigtnastowiecznej Anglii, opisywanymi przez D. Conwaya. W zwigzku
z tym by¢ moze istnieje szansa, ze w przysztosci narodzi si¢ powszechnie
obowigzujacy program edukacji filozoficznej. Zagadnieniem godnym po-
ruszenia jest wobec tego zasadno$¢ wprowadzenia edukacji filozoficznej
w formie zaproponowanej w programie Filozoficzne dociekania z dziecmi
i mlodziezg oraz rozwazenie ograniczen zaproponowanego rozwigzania.

Zakonczenie

Analizujac programy nauczania, ktore sg obecnie realizowane w Polsce,
warto pochyli¢ si¢ nad nimi w kontekscie zatozen, ktére im przy$wiecaja.
Programow, za ktorymi stoja zatozenia edukacji liberalnej, jest niestety nie-
wiele. Wsrod nich znalazt si¢ omowiony w artykule program Filozoficzne
dociekania z dzie¢mi i mlodziezq, ktory zasadniczo moze zosta¢ uznany za
praktyczng egzemplifikacje owej idei. Wydaje sie, ze edukacja filozoficzna
prowadzona w przedstawionej formie moze petni¢ funkcje przygotowania
uczniéw do edukacji liberalnej. Zaprezentowany program wydaje si¢ nie-
zwykle pomocny w przekazywaniu idei wewnetrznego ksztaltowania ucznia,
ktora jest podstawg edukacji liberalnej. Niestety program posiada rowniez
swoiste ograniczenia, wynikajagce w duzej mierze z niescislosci w meto-
dycznej warstwie opisu. Wydaje sie, ze odpowiedzialnos¢ za prowadzenie
zaje¢ zgodnie z programem w duchu edukacji liberalnej zalezy w gtownej
mierze od postawy nauczyciela, a wiec od tego, w jaki sposob rzeczywi-
$cie bedzie on realizowatl z uczniami omawiane zagadnienia. W$réd owych
zagadnien, wskazywanych jako istotne przez zwolennikow edukacji libe-
ralnej, wymieni¢ mozna: wtasciwe korzystanie z ,,wielkich ksigg”, trakto-
wanie wiedzy jako celu samego w sobie, postulat racjonalnego myslenia,
ksztaltowanie postawy otwartosci na to, co odmienne, przy jednoczesnym
zachowaniu wilasnego systemu wartosci. Nie mozna réwniez zapomniec,
ze zadaniem edukac;ji liberalnej nie jest przygotowanie uczniow do sprawne-
go wypetniania w przysztosci rol zawodowych bez odniesienia do wartosci,
ale ich wewnetrzny rozwoj, a na dalszym etapie samorozwoj i samodosko-
nalenie.
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Philosophy for Children Curriculum as the Introduction
to Liberal Education
(Summary)

The paper shows some elements of liberal education in ‘Philosophy for chil-
dren’ curriculum. The curriculum helps in teaching philosophy at every level of edu-
cation. The argumentation refers to Leo Strauss and his concept of ‘greatest books’,
to ‘multiculturalism’ of Martha Nussbaum and to ‘critical thinking’ of John Henry
Newman. The paper describes the aims, goals, objectives and methodology of teach-
ing in the curriculum and shows the components which are typical for liberal edu-
cation.

Keywords: liberal education; teaching philosophy; Philosophical Inquiry; Phi-
losophy for Children.

Program Filozoficznych dociekan z dzieémi i mlodziezq
jako wstep do realizacji idei edukacji liberalnej
(Streszczenie)

W artykule wykazano zasadnos¢ tezy o istnieniu elementéw edukacji liberal-
nej w programie nauczania Filozoficzne dociekania z dzie¢mi i mlodziezg stuzacym
nauczaniu filozofii na kazdym z pozioméw ksztalcenia. Argumentacja nawigzuje do
pogladow klasykow edukacji liberalnej. Przytoczono koncepcje ,,wielkich ksiag”
Leo Straussa, ,,wiclokulturowosci” Marthy Nussbaum oraz ,,krytycznego myslenia”
Johna Henry’ego Newmana. Opisano zalozenia, cele oraz metodologi¢ nauczania
w programie oraz wskazano na zawarte w programie elementy charakterystyczne
dla edukacji liberalne;.
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